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Introducao

O tema formacdo docente € bastante discutido na literatura educacional a partir de
diferentes perspectivas e proposi¢do de debates, neste artigo o enfoque € o Curso de
Pedagogia.

Os anos de 1980 evidenciaram com muito rigor o papel da educagio para a construcao
da cidadania. Em tempos de redemocratizacdo do pais, do acesso e da gestdo, houve no Brasil
grande esforco de ruptura com o pensamento tecnicista, forcando um movimento dos
educadores, o que desencadeou num debate que “produziu e evidenciou concepgdes sobre
formacdo do professor, profissional da drea de educagdo dos diversos campos do
conhecimento, destacando o carater socio-historico dessa formagao” (CURY, 2011, p. 11).

Tal movimento, no cendrio também de uma politica neoliberal, que evidenciou o

fracasso educacional como uma das causas do subdesenvolvimento do Brasil, descortinou a:

...necessidade de formacdo de um profissional com ampla compreensdo da
realidade de seu tempo, portador de uma postura critica e propositiva que
lhe permita interferir na transformacgdo das condi¢des da escola, da educacdo
e da sociedade e contribuir com ela. (CURY, 2011, p. 11)

Intensificou-se, entdo, um movimento por uma concep¢do emancipadora de educacao
e formacdo cujos efeitos puderam ser visualizados legalmente quando da promulgacdo da
nova Constituicdo Brasileira de 1988 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, de 1996.

Em um clima de “liberdade” em que os sonhos estavam de volta ao cendrio nacional,
os debates sobre Educagdo na Constituinte (1986-1988) iniciaram o processo de discussdo da

LDB 9394/96, que trouxe além de considerdveis avangos muitos “pontos nevralgicos”, dentre



os apontados por Esther Grossi (apud GADOTTI, 2000, p. 85) esta a clara retencao do Estado
de suas responsabilidades de garantir escolaridade para todos.

A partir desse ponto outras politicas se desenvolveram, principalmente a do
“voluntariado”: Organizagdes ndo-governamentais (ONGs), fundagdes, e até a familia
passaram a ser “‘educadores sociais” para além de suas responsabilidades, porém muitas vezes
sem a menor competéncia para tal cargo. Para ndo corrermos o risco de generalizacdes nao
deixamos de considerar aqui, que existem ONGs e fundagdes que desenvolvem grandes
trabalhos nos campos social e educacional.

Este artigo centra-se no Titulo VI da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBEN 9.394/96) e nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia (DCNP) que o
complementa e o expande. Para além de uma reflexdo tedrica trouxe a tela experiéncias
vivenciadas nos cursos de Pedagogia da Universidade Regional do Cariri — URCA, no Ceara
e do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias — CCHSA, da Universidade Federal da
Paraiba - UFPB, Campus III, na Paraiba.

Primeiramente o foco € a formagdo de professores no Brasil quanto ao real e ao oficial
problematizando algumas questdes sobre as politicas de formacdo inicial e continuada.
Depois a abordagem segue aos cursos de Pedagogia e as diretrizes nacionais que legislam tais

cursos e as experiéncias da URCA e UFPB, concluindo com algumas impressdes e reflexdes.

Formacao de professores: realidades e oficialidades

Quando trata da formacdo de professores, Iria Brzezinski (2008) faz uso de uma

expressao de Anizio de Teixeira que fala de dois mundos: um real e um oficial, como duas

forgas antagdnicas que tentam impor seus projetos politicos:

Mundo Oficial Mundo Real

Reproduz as reformas curriculares | O conhecimento e a cultura sdo eixos
implantadas em outros paises epistemologicos fundamentais na

formacao do professor

Institucionaliza  preferencialmente  a | Prioriza a garantia de uma base comum
formacdo de professores fora da|nacional de formacdo que confira

universidade identidade aos profissionais da educagdo

Aparta a licenciatura do bacharelado A docéncia € o principio basilar da




identidade profissional do professor

Privilegia as dimensOes técnicas e

praticistas do trabalho docente

Requer uma soélida formacgdo tedrica na

pedagogia como ciéncia e nas ciéncias da

educagdo que possibilite a apropriacdo do
conhecimento sobre o campo do trabalho

em que o profissional ird atuar

Fundamenta-se no modelo curricular | A formacao inicial presencial realizada na

cléssico, etapista e fracionado, para o qual | universidade
o desempenho de estudante tem primazia

sobre o conhecimento e a cultura

Proporciona uma reproducdo macica de | A formagdo continuada presencial ou a

profissionais com compromisso exclusivo | distancia de qualidade

com o mercado de trabalho

E orientado pela pedagogia das|Uma politica global que articule

competéncias que induz um perfil | formacdo, valorizacao e profissionalizacao

profissional uniforme e homogeneizado docente  garantida por mecanismos
adequados de formacdo inicial e continua,
de melhoria das condi¢des de trabalho, de
uma carreira do magistério estimulante e

de saldrios dignos

Opta por conceder certificacdo que se | Um sistema nacional de formacdo de

superpde a uma boa qualificacdo inicial e | profissionais da educacdo

continuada dos docentes.

Nessa perspectiva temos uma realidade que as vezes se distancia até de ambos os
mundos. De um lado temos um projeto neotecnicista que prioriza uma formacao aligeirada e
em servico cujo objetivo € atender aos anseios de desenvolvimento do pais capitalista em que
vivemos e dar respostas ao Banco Mundial pelos empréstimos concedidos. De outro,
presenciamos as forgas progressistas representadas especificamente pela ANFOPE, ANPED,
ANPAE, CEDES E FORUNDIR em defesa de uma politica global de formacao, valorizagdo
do magistério e de um sistema Nacional de formagao dos profissionais da educagao.

Neste embate foi promulgada a LDB 9394/96 e posteriormente as DCNP instituidas
pela Resolugdo CNE/CP nr. 1 em 15 de maio de 2006, portanto dez anos depois da citada Lei.



O capitulo VI da LDB trata da formagao dos profissionais da educacao:

Art. 61 — A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidade de ensino e as caracteristicas de
cada fase de desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

L A associacio entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitacio
em Sservigo;

II.  Aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em institui¢cdes
de ensino e outras atividades.

Fica claro que o eixo condutor do itinerdrio formativo € a relagdo teoria e pratica
como elemento indissocidvel da atividade formativa.

Mas diante da realidade, dos cursos de Pedagogia aqui tratados, a pergunta é: como as
licenciaturas, especificamente a Pedagogia, estdo trabalhando o histérico divércio entre teoria
e prdtica e entre as proprias disciplinas tedricas que em via de regra, sdo marcadas pela
racionalidade técnica e a falta de didlogo entre elas? Também indagamos pelo divércio que
ha entre escola, universidade e sociedade, como fazer um casamento harmonioso?

Contudo, nos propomos a construir um espaco de debate, ndo pretendemos responder
tais questdes, mas apenas refletir experiéncias distintas em torno de um Unico tema, sem, no
entanto, ter pretensdes de chegar ao fim de uma discussao tao perene.

Feitas essas consideracdes voltemos ao artigo 61, supracitado, da LDB que também
amplia as possibilidades de formagdo dos profissionais da educagdo reconhecendo a
capacitacdo em servico. Temos como exemplos préticos disso: o Curso de Licenciatura Plena
em Ensino Fundamental, o Magister (curso destinado a formagao de professores que ja
atuam, mas sem a formacdo devida, na rede estadual de ensino no Ceard), o PROFA
(destinado a professores do ensino fundamental), o PROINFANTIL (para professores da
educacdo infantil).

De acordo com o guia de programas do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Escola — Plano de Desenvolvimento da Educacdo, coordenado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, do Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL, 2007, p. 3), os
Programas de Formacgdo de Professores e Profissionais da Educacao formam uma lista de 21

(vinte e um), a citar:

1. Pro-Letramento

2. Escola Ativa

3. Programa de Aperfeicoamento da Leitura e Escrita — PRALER
4. Programa de Formacdo Continuada Midias na Educacio

5. Programa Familia Brasileira Fortalecida pela Educagao Infantil



6. Programa de Formagao Inicial para Professores em Exercicio na
Educacdo Infantil — Proinfantil

7. Programa de Formacdo Inicial para Professores do Ensino Fundamental e
Meédio —

Pré-Licenciatura

8. Rede Nacional de Formacgdo Continuada de Professores de Educagdo
Bésica

9. Programa de Formagao Inicial de Funcionarios de Escolas —
PROFUNCIONARIO

10. Programa Universidade para Todos — Pré-Uni

11. Programa TV Escola e DVD Escola

12. Programa Etica e Cidadania

13. Programa de Melhoria e Expansao do Ensino Médio

14. Programa Rédio Escola

15. Rede Interativa Virtual de Educacdo — RIVED

16. Programa Universidade Aberta do Brasil — UAB

17. Programa Educagdo em Direitos Humanos

18. Projetos de Educacdo para o Reconhecimento da Diversidade Sexual
19. Projetos de Educacdo para a Igualdade de Género

20. Programa Escola que Protege

21. Formagao Continuada de Professores e Trabalhadores da Educagao
Basica em Educacdo Ambiental

A ampliagdo dos espacos de formacgdo (principalmente para os professores leigos)
chegam a ser positivas tanto presenciais quanto a distancia, no entanto, € necessario ancorar o
debate sobre quais institui¢des realizam tais formagdes, em que condi¢des objetivas e com
quais designios sdo organizadas, que concep¢des de educagcdo, de homem e de sociedade
norteiam os projetos de tais formagdes?

N3ao obstante, ressalte-se que tantos programas serviram para corrigir uma situacao
criada historicamente: a atuacdo de professores leigos na educagio bésica do ensino publico.
E que embora tais cursos sejam oferecidos por institui¢cdes respeitadas no campo da formacao
de professores, com material diditico adequado, a proposta de formagdo €, quase sempre,
“aligeirada” e carece de pesquisas que apontem a real eficicia de tais medidas.

O fato € que na atual politica ha uma preocupacao real com a formacdo docente, até
para que seja evitado um colapso nas instituicdes educacionais. Segundo dados da
Capes/MEC ha a falta de 350 mil professores nas escolas brasileiras de educagdo bdsica,
principalmente nas dreas de Matematica, Quimica, Fisica, Biologia e Lingua Portuguesa.

Os cursos oferecidos pelo Plano Nacional de Professores da Educacdo Basica-

PARFOR' ofereceram no ano de 2009, através das instituicoes de ensino federais e estaduais

! Resultado, segundo 0 MEC, de um conjunto de a¢des do préprio MEC, em colaboragio com as secretarias de
educagdo dos estados e municipios e as institui¢des publicas de educacdo superior neles sediadas, para ministrar
cursos superiores gratuitos e de qualidade a professores em exercicio das escolas publicas sem formacgdo



52.894 vagas nas modalidades presenciais e a distancia para formacdo dos profissionais do
magistério da educagdo bdsica.

A Universidade Regional do Cariri — URCA, no Ceard, tem em funcionamento,
apenas o curso de Pedagogia2 atualmente 04 turmas do PARFOR , na modalidade presencial,
no entanto, outras instituicdes federais ou estaduais, oferecem também, este curso na
modalidade a distancia.

A Universidade Federal da Paraiba — UFPB tem em funcionamento vdrias iniciativas
de formacdo inicial de professores sem licenciaturas e de formagdo continuada. Dentre elas
destacamos os sete cursos de licenciaturas ofertados pela UFPB Virtual, que integra o
Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB. Sao cursos de graduagdo a distancia com foco
principal na formagdo de professores leigos atuantes nas escolas publicas e o atendimento da
enorme massa de jovens e adultos residentes no interior do Estado sem acesso a educagdo
superior publica.

Outro programa com o objetivo de formacdo continuada para professores, este na
modalidade semi-presencial, é o PROFORMACAO. A UFPB conta com o projeto:
“Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica: consolidando saberes e
articulando experiéncias”, elaborado em observancia as orientagdes do Plano Nacional de
Formacgdo Continuada dos Profissionais de Educacdo Basica, contando com um elenco de
cursos a serem desenvolvidos em diferentes cidades (p6los) do Estado da Paraiba para
professores de escolas publicas municipais e estaduais localizadas na Grande Jodo Pessoa, na
micro-regido do brejo paraibano, agreste, sertdo e litoral norte.

Um de nossos grandes desafios do Curso de Pedagogia da URCA ¢é a falta de
professores. A precariedade do trabalho docente tem ajudado a efetivagdo, ao tempo em que
sofre as consequéncias, de uma politica de contratacio de professores substitutos/temporarios
nas Institui¢des de Ensino Superior - IES. Isto leva, por vezes, o professor “recém-formado”
assumir uma carga-hordria extensiva nos cursos de formacao inicial, sem ainda ter dominado
a sua propria formagdo com a experiéncia e a pesquisa.

A situacdo acima apontada foi arrefecida, de uma forma geral nos anos 2009/2010
quando houve uma demanda de concursos publicos para as IES em todo Pais, inclusive com

as expansdes de campus de IES Federais para o interior. Porém, as vagas oferecidas foram

adequada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB, de dezembro de 1996. Tem uma oferta
prevista superior a 400 mil vagas novas, envolvendo cerca de 150 institui¢des de educagdo superior - federais,
estaduais, comunitarias e confessionais, nos 25 estados que aderiram a formacao inicial, tendo os cursos iniciado
no 2°. Semestre de 2009 e as demais entradas previstas em 2010 e 2011.

? Nio estd sendo considerado aqui os cursos ofertados por outras licenciaturas. O PARFOR oferece curso para
primeira e para segunda licenciatura, caso o professor ndo esteja incluso em sua “drea e formacao”.



insuficientes. Na UFPB, por exemplo, ha sobrecarga de trabalho para os recém-chegados e a
politica de contratacdo de substitutos/temporarios continua.

Em continuidade a nossa reflexdo, o artigo 62 afirma que:

Art. 62 — A formag@o de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacgao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

A este respeito dados do MEC apontam que hd nos sistemas publicos e privados trés
cursos que formam o docente para a educagdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental: a modalidade normal que registrou, em 2007, aproximadamente 450 mil
matriculas, o Curso Normal Superior, 701 cursos, o Curso de Pedagogia 1.731 cursos em
2005. Embora os dados ndo sejam recentes, o estudo aponta que essas trés modalidades
continuam formando professores para um mesmo campo.

Acrescente-se o Decreto 5.224/2004 que dispde que os CEFETs atuais IFETs
oferecerdo cursos de licenciaturas e de programas especiais de formacdao pedagdgica nas
areas cientificas e tecnoldgicas. Destes afirmamos a prioridade do curso de Pedagogia, e a
paulatina extin¢do (executada pela propria sociedade brasileira) do curso normal nivel médio.

Além da questdo da formagdo ou da defesa de determinado espaco por ser “o melhor”,
a questdo traz ao debate que se deve atentar para dados de melhoria ou ndo da educacdo
infantil e do ensino fundamental via formacdo docente. Talvez até, da emergéncia de se
combinar as vdrias experiéncias na universidade que é um local de critica e producgdo
cientifica. A universidade aporta-se ou deveria aportar-se no ensino, na pesquisa € na
extensdo. Esses pilares no nosso entender fortalecem a formacdo do Pedagogo.

Em detrimento de outros cursos de formagcdo (como os acima apontados) em
concursos publicos para o ensino infantil e fundamental, os editais t€ém priorizado o pedagogo
como perfil desejado, no entanto, perguntamos qual caminho este curso deve trilhar para
responder a articulagdo tedrico-pratica tdo necessaria a docéncia? Também, aos anseios da

sociedade por uma educacao fundamental de melhor qualidade?

O Curso de Pedagogia e suas diretrizes: os casos da URCA e UFPB
O Curso de Pedagogia tem a docéncia como base de sua formacdo e os saberes

epistemoldgicos como guia. Também, assegura a indissociabilidade entre ensino e pesquisa e



a socializacdo da producgdo dela decorrente. Sabe-se que a pesquisa nos meios académicos
possibilita espacos, financiamentos, bolsas, cargos, posi¢des, prestigios, etc., isto é um fato,
outra questdo que se coloca ao debate, € como aproximar esta acdo da graduacdo e articula-la
a extensao e ao ensino?

A Resolu¢gdo CNE/CP n°. 1 de 18/02/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao de Professores da Educagdo Basica, prevé que o Curso Normal
Superior € uma licenciatura plena que objetiva formar professores para atuar na formacao
para a educacao infantil e, nos anos iniciais do ensino fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia (DCNP) instituem que o curso
de Pedagogia também € uma licenciatura plena, mas abrange a formacdo para o pedagogo
atuar em curso de ensino médio, na modalidade normal, em curso de educacgdo profissional na
area de servicos de apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos os

conhecimentos pedagdgicos, € o que diz o artigo 3°, pardgrafo tnico:

“As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacdo
e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

I- Planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacio
de tarefas proprias do setor da Educacao.

II-  Planejamento, execucdo, coordenac¢do, acompanhamento e avaliagdo
de projetos e experiéncias educativas nao-escolares.

III- Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e nao escolares.”

Acrescente-se o artigo 34 da LDB que estabelece:

“A formagdo dos profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacio educacional para a
educagdo bdsica, serd feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em
nivel de pds-graduacdo a critério da institui¢do de ensino, garantida nesta
formacao a base comum nacional.”

E vilido salientar, no entanto, que isto é uma contradi¢iio posto que as DCNP art. 10
preconizam o regime de extincao das habilitagdes.

Esses trés documentos: LDB, Resolucao CNE/CP 1, DCNP, com seus avangos e
retrocessos indicam as diretrizes que o curso deve seguir, no entanto, cada institui¢ao
formadora de acordo com suas possibilidades concretas e com os parametros de qualidade
que propdem € que realizam os seus projetos pedagdgicos. Assim tanto a UFPB, como a
URCA e outras IES, ancoradas nos citados documentos, dialogam na constru¢cdo de seus

respectivos projetos.



Um projeto pedagdgico para o Curso de Pedagogia, segundo as DCNP deverd ser
elaborado sob o principio da interdisciplinaridade, em que a matriz curricular se organiza em
nicleos de estudos basicos, de aprofundamento e diversificacdo de estudos e de estudos
integradores. O eixo orientador fundamental dessa matriz curricular é o conhecimento do
campo da educacdo e o trabalho pedagdgico escolar e ndo-escolar.

Buscando adaptar-se aos dispositivos legais e tendo em vista um redimensionamento
da proposta pedagédgica em vigor, o Curso de Pedagogia da URCA propde sua estrutura
curricular subdividida nos seguintes nucleos:

I- Nicleo de Estudos Bésicos = 2.820h/a, incluidas as 420 h/a de Estéagio
Supervisionado;

Segundo as DCNP sdo atividades formativo-profissionais que “sem perder de vista a
diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira por meio de estudos acurados da
literatura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdes e acdes criticas articulard™ os
conhecimentos dos mais diversos campos do saber pedagdgico-politico-cultural e profissional
do contexto educacional em suas diversas dimensdes. (DCNP, 2006, p.11). No caso
especifico da graduacdo em Pedagogia da URCA esse Nucleo serd constituido pelos
seguintes eixos:

v Educagio, Cultura e Sociedade;
v' Pesquisa e Pritica Pedagégica;

v" Curriculo e formagdo docente.

II- Niucleo de Aprofundamento e diversificacdo dos estudos = 180h/a, incluidos os

componentes optativos;

Este Nucleo deve contemplar areas de aprofundamento que respondam as
“necessidades e interesses locais e regionais”. Ademais, o aprofundamento em uma area ou
modalidade de ensino especifico “serd comprovado, para os devidos fins pelo histérico
escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma habilitacdao”. (BRASIL/MEC,
2006, p.10).

A graduacio em Pedagogia da URCA ofertard Area de Aprofundamento em Politicas
Educacionais para os turnos manha e noite.

Também fazem parte desse nicleo os componentes optativos do Curso, denominados
de Topicos Especiais em Educacdo, de acordo com dreas de Estudos e Pesquisas em

Educacao.



III- Nicleo de Estudos Integradores/atividades complementares= 200h/a.

Segundo o Regimento Unico das Atividades Complementares dos Cursos de

Graduacao da Universidade Regional do Cariri, Capitulo I, Art. 1°.

As atividades complementares compreendem as agdes educativas no
ambito do ensino, pesquisa e extensdo, desenvolvidas com o propdsito de
aprimorar a formacgdo académica do aluno, ndo constituindo, portanto,
disciplina, mas um acréscimo as atividades curriculares.

Por conseguinte, a reestruturacio” do Curso de Pedagogia envolve o estabelecimento
de 200 horas de atividades complementares ou estudos integradores que serdo cumpridas
mediante atividades de semindrios, palestras, debates, simpdsios, projetos de extensdo,
iniciacdo cientifica e monitoria, congressos, coléquios, féorum de natureza cientifico-cultural,
realizados por Institui¢des oficialmente reconhecidas. De acordo com as DCNP o Nucleo de

estudos integradores deve proporcionar-o enriquecimento curricular e compreendera:

a) Participagdo em semindrios e estudos curriculares, em projetos de
iniciagdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo
corpo docente da instituicdo de Educagao Superior;

b) Participagc@o em atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes
vivéncias nas mais diferentes dreas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncia e utilizagdo de
recursos pedagdgicos;

c¢) Atividades de comunicacio e expressao cultural. (DCNP, 2006, p.12)

A realidade da UFPB ndo ¢ muito diferente. Tomando por exemplo o curso de
Pedagogia do CCHSA, Campus III, em Bananeiras-PB, com apenas quatro anos de
funcionamento, percebemos as mesmas (ir)realidades de consolidar os principios de
interdisciplinaridade e consonancia teoria-pratica postas no caso da URCA.

No CCHSA o curso de Pedagogia foi avaliado recentemente por comissao externa do
INEP/MEC para reconhecimento. O mesmo compde o grupo dos cinco cursos de graduagao
abrigados pelo CCHSA juntamente com os de Administracdo, o de Agroinddstria, o de

Licenciatura em Ciéncias Agrarias e o de Agroecologia.

z

> O documento no qual o artigo se baseou é o novo Projeto Politico Pedagégico, que teve suas discussdes
finalizadas no colegiado do Curso de Pedagogia no ano de 2010 e estd em fase de aprovagdo em instincias
superiores 2 URCA para ser efetivado. De 2006 até o momento este € o segundo PPP, é o Colegiado do curso
tentando encontrar caminhos que possibilitem uma melhor formacao e atendimento ao que a sociedade (incluida
neste debate através de simp6sios e semindrios) dele espera.



Segundo o Projeto Pedagégico do Curso, que concretizou sua criacdo em 2006, o
curso de licenciatura em Pedagogia devera seguir o foco dos demais cursos do Centro ja que

eles:

[...] emergem tendo em vista a necessidade de d4 continuidade e
aprofundamento a formacdo da populacio para atuar no campo,
contribuindo assim, para a melhoria da producdo agropecudria, estimulando
o desenvolvimento da agroindustria familiar e desenvolvendo processos
educativos permanentes e continuados a partir de principio dialégicos e da
praxis, permitindo o movimento de acdo-reflexdo-acdo com a perspectiva de
transformacao da realidade do homem do campo. (UFPB, 2006, p. 7)

Assim, o curso nasce na modalidade de licenciatura para o magistério em Educacdo
Infantil, Anos Inicias do Ensino Fundamental e Gestdo Educacional com area de
aprofundamento em Educacdo Escolar do Camp04, primeiramente para o turno noturno e
posteriormente também para o diurno. Além da tendéncia da relacio do campus de
Bananeiras com a realidade do campo, alguns dados foram justificados para a criacdo do
curso, dentre eles os dados sobre a formacgao dos professores das séries iniciais do municipio

que situa o curso, em que:

[...] para um quadro de aproximadamente 327 professores, temos 05
Professores(as) com o primeiro grau incompleto, 15 concluiram o Ensino
Fundamental (antigo primeiro grau), 21 com diploma de ensino médio, e
124 com o Magistério de 2° grau e, aproximadamente metade dos
professores apresentam o curso de Licenciatura, em sua maioria com
diplomas obtidos em universidades particulares. Cabe ainda acrescentar que
das 44 escolas existentes em Bananeiras 40 estdo na zona rural, sendo 30
delas multisseriadas. (UFPB, 2006, p. 11)

Entretanto, quando o projeto pedagdgico do curso foi elaborado, tendo sido aprovado
bem préximo da aprovacio das DCNP°, o mesmo ndo contemplou a distribuicio de carga

horéria curricular orientada por tal documento, embora tenha ousado em circunscrever que:

* A partir de 1998 por meio do Colégio Agricola Vidal de Negreiros iniciou o Curso de Formagdo para
Professores do Campo em parceria com o Instituto Nacional de Reforma Agraria INCRA), através do Programa
Nacional de Educagdo da Reforma Agriaria (PRONERA), e o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) formando jovens, advindos das dreas de assentamentos dos estados das regides Norte e Nordeste do
Brasil. O Primeiro na Paraiba, nesta modalidade de cursos formais. Convénios nessa linha foram se renovando e
se aperfeicoando até 2004, quando foi ofertado um curso de Especializa¢cdo em Educagdo Bdésica por tutoria a
distancia e em 2005 em Agricultura Familiar Camponesa e Educagdo do Campo. Tais acontecimentos formaram
uma base para a criacio do curso de Pedagogia em Bananeiras. (UFPB, 2006, p. 7-8)

> A Resolucio 24/2006 do CONSEPE/UFPB que aprova o curso de Pedagogia do Campus III é deliberada em
23 de maio daquele ano, quando oito dias antes, em 15 de maio de 2006 ¢ a aprovada a Resolucao CNE/CP N°
1/2006 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacido em Pedagogia, licenciatura. Ver:



[...] novas e ousadas re-configuragdes para nortear as multiplas implicagdes
que envolvem a profissionaliza¢do do futuro aluno do Curso de Pedagogia
excepcionalmente o [...] projeto atende os Arts 12 e 13 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (lei N’ 9394/96), a Lei N° 10.172/2001 -
Plano Nacional de Educacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica
nas Escolas do Campo. - Resolugdo CNE/CEBN' 1, DE 03 DE ABRIL DE
2002. (UFPB, 2006, p. 14)

Contudo, o documento norteador do curso propde como principio uma formagao
Pedagdgica que dialogue com as dificuldades e as expectativas dos alunos que pretendem ser
ou que ja sdo professores, com as auséncias € as presencas de saberes docentes, com o
conhecimento e a falta de conhecimento para a profissionalizagdo do ensino num contexto
concebendo a educagdo escolar e ndo escolar como uma organizacdo complexa, lugar de
exercicio da préatica social de formacdo do homem em suas multiplas determinacdes: a
aprendizagem e o exercicio da cidadania, dos valores, das multiplas linguagens e de
elaboracdo da subjetividade humana, com um perfil que contemple a formacdo tedrica,
diversidade de conhecimentos e de préticas, que se articulam ao longo do curso.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia do CCHSA/UFPB contempla dois grandes

nucleos totalizando 3210h/a:

I-  Nucleo de Estudos Bésicos = 2940h/a composto pelos conteddos basicos profissionais,
conteidos complementares obrigatérios e optativos e pelas 360h/a de Estdgio
Supervisionado;

II-  Nucleo de Estudos Integradores/conteidos complementares flexiveis = 270h/a.

A equipe docente que forma o curso de Pedagogia do CCHSA/UFPB encontra-se num
processo de reestruturacao do seu PPC, embora ja tenha avancado em muitas construcdes de
2006 até o momento. Um desses avancos foi no presente periodo de 2011.1 quando uma
comissdo de professores se reuniu para organizar o I Coléquio Interdisciplinar de Semindrios
Tematicos. Estes semindrios sao formados por disciplinas que compdem a estrutura curricular
do curso, com 30h de duracdo cada e que tem por ementa: apresentagdo, discussao e reflexao
de temas trabalhados, em cada periodo. O objetivo da disciplina € justamente contemplar a

interdisciplinaridade e transversalidade de contetdos do curso.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf e
http://www.ufpb.br/sods/consepe/resolu/2006/Rsep24_2006.htm



Na recente estruturacio de coléquio interdisciplinar, a metodologia empregada serd a
sistematizacdo, organizacdo e acompanhamento de grupos para desenvolvimento de coléquio
sobre Educacao do campo que serd realizado de 17 a 19 de agosto de 2011, juntamente com
as turmas de seminario tematico I, II, III, IV, V e VIL Educacdo do campo € o tema
gerador da primeira versao desse evento, coerente com a area de aprofundamento do curso.
As turmas serdo organizadas em comissdes que passardo a desenvolver atividades de
pesquisa junto as escolas do campo nos municipios de Bananeiras e Soldnea, além da
organizagdo geral do coléquio nas comissdes de: infraestrutura, financeira, construcdo de
dados e apresentacao de trabalho, multimidia e divulgacao.

Mesmo essa sendo uma ideia possivel de sistematizacdo para a interdisciplinaridade,
enfrentamos o fantasma do trabalho isolado pelas disciplinas. Assim como os fantasmas das
impossibilidades de associacdo teoria e pratica. Os seis Estagios supervisionados que o curso
exige sdo ministrados ainda a cada vez com uma equipe de professores diferente, ndao tendo
sido organizado uma coordenagdo prépria. Igualmente em processo de reestruturagdo, outra
comissao foi designada para construir os regimentos e documentos de Estdgios e Trabalho de
Conclusdo de Curso, porém na pratica esbarramos na falta de condi¢des objetivas como, por
exemplo, o transporte para o0 acompanhamento dos estdgios, principalmente o sexto semestre
que trata de préaticas nas escolas do campo.

Recentemente, o colegiado ampliado do curso, juntamente com o seu nucleo docente
estruturante - NDE vem se reunindo sistematicamente para reconstruir seu PPC. No
momento, o processo se encontra em andamento tendo como principais atualizagdes seus
principios, objetivos do curso, competéncias e perfil do egresso, bem como a reorganizagao
de sua estrutura curricular para distribuir os componentes de acordo com as orientacdes das

DNCP.

Consideracoes finais

Como enfatizamos inicialmente, este artigo se prop0s a ser um campo de debates, com
mais agdes provocativas do que dissertativas. Em meio a todo debate politico (de dez anos)
que levou as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, as IES tentam desde 2006
encontrar caminhos mais seguros que culminem na boa qualidade da formacao docente.

A qualidade se faz num conjunto que demanda estrutura fisica, pedagdgica,
administrativa e politica adequada. Entendemos que um curriculo por si ndo é o mentor da

qualidade, mas um de seus fatores.



A URCA e a UFPB nao encerraram seus debates, com as avaliacdes de orgaos
superiores. O caminho tem que ser sempre revisto e refeito. Nas paradas desse caminhar,
indagacdes como: o que nos levou a chegar aqui? E necessério retornar ou avangar? Soam
como combustiveis para o prosseguimento da caminhada. Isto demanda trabalho coletivo e
cumplicidade em ideais que por vezes falta as IES. Além disso, pode demandar tempo,

disponibilidade, dedicacdo e a vontade politica de fazer o bem no servigo publico.
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Resumo: As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNP/CNE/CP n°.
3/2006) no Brasil, chegaram apés dez anos da implantacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN, 9.394/1996). Nesse longo periodo ocorreram embates politicos
e ideoldgicos: de um lado, a ANFOPE, ANPED, ANPAE, CEDES E FORUNDIR, que
defendem a docéncia como base da formacdo da/o Pedagoga/o; de outro lado, grupos que
tentaram transformar o curso de Pedagogia num bacharelado, através do polémico Decreto n°.
3.276/1999, retirando a habilitacio para o magistério da Educagdo Infantil e das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, que passaria ao Curso Normal Superior, fruto da LDB
supracitada. Com a promulgacdo das DCNPs, as institui¢cdes de ensino superior passam a
reformulacdo de seus curriculos. Este trabalho traz a discussao a experi€éncia de duas
institui¢des do nordeste brasileiro que, em meio a debates ideoldgicos internos e externos,
tentam encontrar novos caminhos de configuragao da formagao docente.



Palavras-chave: Curso de Pedagogia; curriculo, formacgdo docente.

Resumen: Las Directrices Curriculares Nacionales de la Facultad de Educacion (. DCNP /
CNE / CP N ° 3/ 2006) en Brasil, se produjo diez afios después de la aplicacién de la Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDBEN, 9.394/1996). En este enfrentamiento
a largo politico e ideoldgico ocurrié: por un lado, la ANFOPE, ANPED, ANPAE, CEDES y
FORUNDIR, que abogan por la ensefianza como base de la formacién / o Pedagogo / o, por
el contrario, los grupos que trataron de cambiar el curso de licenciatura en Educacion a través
del Decreto controvertido. 3.276/1999, de retirar la calificacién de la enseflanza desde el
kindergarten y primer grado de la escuela primaria, que en el Curso Normal Superior, por
encima de la fruta de LDB. Con la promulgacién de DCNPs, las instituciones de educacion
superior son el redisefio de sus programas de estudio. Este trabajo se suma a la discusion de la
experiencia de ambas instituciones en el noreste de Brasil, en medio de los debates
ideoldgicos dentro y fuera, tratando de encontrar nuevas formas de configuracion de la
formacion del profesorado.

Palabras clave: pedagogia por supuesto, el curriculo, la formacién del profesorado.

Summary: The National Curriculum Guidelines of the Pedagogy Course (DCNP / CNE / CP
no. 3 / 2006) in Brazil, was developed ten years after the implementation of the Law of
Guidelines and Bases of National Education (LDBEN, 9.394/1996). Along this period,
political and ideological clashes occurred: on the one hand, the ANFOPE, ANPED, ANPAE,
CEDES and FORUNDIR, which advocate the teaching as the basis of the formation of
educators, on the other hand, groups that tried to convert the Pedagogy Course in Bachelor's
Degree through the controversial Decree. 3.276/1999, removing the qualification for teaching
from kindergarten and first grades of elementary school, which would be the Superior
Normal Course, result of LDB above. With the promulgation of DCNPs, institutions of
higher education have remodelled their curriculum. This work brings to discussion the
experience of two institutions in northeastern of Brazil, in the midst of ideological debates
inside and outside of them, trying to find new ways of setting the teacher training.

Keywords: Pedagogy Course; Curriculum; Teacher training.



