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Hay un hecho relevante que pasa inadvertido para las personas que se dedican a la
educacion: la primera universidad, la de Bolonia (Italia), fue fundada en el afio
1088, pero las escuelas, tal y como las conocemos hoy, no se establecieron hasta el
siglo XVIII o, mas bien, el siglo XIX. Solemos representarnos los sistemas
educativos como una sucesion ascendente de escuelas de Educacion Infantil y
Primaria, centros de Educacién Secundaria y Postobligatoria y, por ultimo,
instituciones de Educacion Superior o Universitaria, pero el proceso histérico no
solo fue el inverso, sino que entre la constitucién de las universidades y la de las
escuelas hubo un paréntesis de siglos. En este texto se explicara por qué sucedid
esto y, lo que es mas importante, qué consecuencias que tiene para nuestra

practica actual.

La Universidad de Bolonia estableci6 el modelo de instituciones que, copiando la
forma de los monasterios, impartian ensefianzas de la totalidad o universalidad (de
ahi su nombre) de los saberes de la época, que eran la Teologia, el Derecho y la
Medicina. Al concluir las ensefianzas, los estudiantes obtenian la licencia (eran
licenciados) para ejercer unos oficios que, ain hoy en dia, estdn protegidos del
instrusismo profesional. La raz6n para esta vigilancia es que estos tres saberes son
importantes para el orden social porque, en definitiva, establecen las relaciones
legitimas con lo absoluto, con las otras personas o con los cuerpos. En los tres
casos, se trata de saberes relacionados con el libro: la Biblia, el Codigo legal o el
Tratado médico. Esto determind la practica de la ensefianza. Como los estudiantes
no podian ejercer, ni hacer practicas (porque no tenian todavia licencia para
ejercer), la ensefianza se reducia a que el profesor leia un fragmento del libro
(dictaba la lectio), generalmente en latin, y el estudiante lo memorizaba con ayuda
de comentarios (frecuentemente muy voluminosos, cuyos autores o titulos han

dado origen a las palabras bdrtulos o mamotreto). Antes de acceder a estas



Facultades Superiores, el estudiante tenia que saber leer y escribir y, si era posible,
disponer de nociones de latin. Estos conocimientos los conseguia de maestros que
enseflaban en casas particulares y que también instruian en la manera de cortar el
papel, afilar la pluma o diluir la tinta. Cuando el estudiante disponia de estos
conocimientos podia acceder a la Facultad Inferior de la Universidad, que

preparaba el acceso a las Facultades Superiores mencionadas.

La Facultad Inferior, comun a las tres Superiores, se estructuraba en dos cursos. El
primero, denominado quadrivium, estaba formado por las ciencias que se referian
al mundo: Aritmética, Geometria, Astronomia y Musica. Piénsese que estas ciencias
hundian sus raices en el antiguo pitagorismo griego y el descubrimiento de las
armonias. El segundo, denominado trivium, inclufa tres disciplinas que no se
referian al mundo, sino al lenguaje sobre él: la Gramatica, la Dialéctica y la
Retorica. Después de cursar estas siete artes liberales, el estudiante disponia del
titulo de bachiller y podia acceder a una de las Facultades Superiores. Si no lo
hacia, podia pasar por un individuo letrado y engafiar a los demas con lo que habia
aprendido. Por ello, en la literatura castellana del Siglo de Oro hay bachilleres que
son mas bien picaros o tunantes (adjetivo relacionado con las tunas universitarias).
Si el licenciado queria acceder a la docencia universitaria tenia que defender
alguna afirmacion (tesis) original ante un tribunal de profesores y recibia el titulo

de doctor.

En la pagina siguiente se ofrece un representacion de esa estructura tradicional

(véase esquema 1).

Esta organizacidon universitaria se mantuvo hasta principios del siglo XIX, cuando
se establecio la Universidad de Berlin. Durante esos siglos ocurrieron algunos

hechos significativos para entender la evolucidn de los sistemas educativos.
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En primer lugar, en el Renacimiento europeo, casi todas las ciencias sufrieron
importantes transformaciones. A principios del siglo XVI, Scipione del Ferro
encontr6 la manera de resolver algunas ecuaciones de tercer grado, algo que no
habian podido resolver los matematicos antiguos. Como es conocido, la
Astronomia se vio sometida a la revolucion copernicana, las disciplinas lingiiisticas
fueron revisadas en el seno del Humanismo, la Medicina se transformé6 con el
descubrimiento de la circulacién sanguinea y la nueva imprenta divulgé grabados
con disecciones anatomicas. Simultaneamente, la Teologia fue cuestionada por las
reformas y los cismas eclesiasticos. A pesar de todos estos importantes cambios, la

estructura universitaria se mantuvo inalterada. La transformacién que modifico el



panorama educativo arrancé tiempo después con elaboraciones en el dmbito del
Derecho. Hay que sefialar que, a consecuencia de los conflictos religiosos, en buena
parte de las universidades europeas se reforz6 el control eclesidstico y se
impusieron tesis conservadoras que alejaron de la universidad los intentos de
experimentaciéon o los progresos cientificos. La investigaciéon se refugié en las
Academias (literarias, artisticas, cientificas), que eran sociedades al margen de las

universidades, financiadas generalmente la burguesia.

Durante los siglos XVI y la primera mitad del XVII, el centro de Europa fue el
escenario de una serie de conflictos bélicos, presentados a veces como guerras de
religion. Este hecho hizo que se interrumpieran las tradicionales vias mercantiles
entre el sur y el norte de Europa. Las ciudades meridionales del Mediterraneo, que
habian tenido su esplendor con el comercio medieval (Florencia, Venecia),
entraron en decadencia. En el norte, por el contrario, una serie de factores
favorecieron los intercambios mercantiles, como, por ejemplo: el precedente de
una institucion medieval (la Hansa), la autodefensa de las ciudades libres, la
extension del calvinismo (con una ética que favorecid la acumulacion de capital) y
las mejoras en la navegacion, aunque en mares embravecidos y dificiles. No era
infrecuente que se plantearan conflictos jurisdiccionales del tipo: ;qué sucede si un
barco de un pais, con mercancia de otro, es auxiliado por un tercero de bandera
distinta o naufraga en las costas de otro pais? ;quién sera el propietario de las
mercancias? ;qué compensaciones seran las justas?... Algunos autores defendieron
la existencia de un derecho natural, mas alla de las variables legislaciones
nacionales, que tendria que incluir normas como, por ejemplo, la necesidad de
cumplir los contratos. Ese derecho natural fue el trampolin que sirvié para una
reinterpretacidon del orden social, que se elaboré entre la mitad del siglo XVIl y la

mitad del siglo XVIII, y que condujo a la Revolucion Francesa.

En aquella época, la explotacién europea de los recursos de América y Africa, se
acompafd por una viva curiosidad por sus pueblos y costumbres o la fauna y la
flora de los territorios sometidos, que resultaban exéticos a los ojos europeos. Era
facil argumentar la existencia de una diferencia entre el denominado «estado de
naturaleza», en el que vivian los pueblos indigenas, y el «estado de sociedad», que

se referfa a comunidades europeas, mas numerosas, con elaboraciones juridicas o



construcciones arquitectonicas mas sofisticadas. La existencia de un «estado de
naturaleza» también venia avalada por la ingente literatura sobre nifios salvajes.
La cuestion que planteé T. Hobbes (por eso se suele conocer como el problema
hobbesiano) es ;cémo se alcanzé el orden social? O, en otros términos: ;por qué se
transité (en un pasado hipotético) del estado de naturaleza al estado de sociedad?
Es légico que ese transito no pudo estar promovido por ningin gobernante u
ordenamiento juridico, ya que se carecia de ellos, por definicién, en un estado de
naturaleza. La respuesta de Hobbes es la propia de un burgués, es decir de una
persona acostumbrada a comerciar, esto es: realizar una gasto inicial que reporte
un retorno mayor, un beneficio. Se trata pues de determinar qué cedieron las
personas que habitaban en el estado de naturaleza para transitar al estado de
sociedad y qué obtuvieron en este que suponia una ganancia. La respuesta de
Hobbes es que cedieron la capacidad de ejercer espontaneamente la violencia y
ganaron en seguridad. Si habitamos un estado de sociedad es precisamente porque
hemos cedido o alienado la violencia en un macrosujeto, el Leviathan, el Estado en
definitiva, y asi estamos mds seguros en general. Para Rousseau, lo alienado es la
libertad como mera espontaneidad y lo que se obtiene es una libertad ordenada,

civil.

Asi pues, en el periodo de la Ilustracidn se divulg6 una autoconceptualizacion de la
sociedad como el resultado de una especie de contrato en el que se cedi6 la
capacidad de violencia o la libertad espontanea para conseguir seguridad o
libertad civil. Segun aquellos autores, la realizacion de ese contrato o pacto era una
suposicién necesaria, una hipétesis apodictica, avalada por el hecho de que
habitamos en el estado de sociedad. Pero, ;qué sucede si vivimos en una
comunidad donde no hay seguridad suficiente, ni libertad auténtica? La respuesta
es clara: que, por el derecho natural, estan justificadas todas las medidas que se
tomen para que se cumplan las clausulas del contrato (social). Es decir, la
Revolucién (francesa) no se puso en marcha porque se aspirara a un mundo mejor,
sino porque, en cierto modo, se exigid que se cumpliera un pacto. Pero entonces se
plantearon dos cuestiones inmediatamente. La primera era qué hacer con el rey.
En el debate que se produjo en la Asamblea francesa, los girondinos propusieron
llevarlo ante la justicia (ademas, se rumoreaba que la familia real habia especulado
con la harina); los jacobinos replicaron que encausarlo seria suponer que el rey
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estaba sometido a la ley, derivada del pacto social, pero no era asi, porque él no es
un igual; al contrario, su mera existencia pondria en peligro el pacto, por lo que
cualquiera estaba legitimado para acabar con él para defender la sociedad. Y asi
fue: los jacobinos lo capturaron en Versalles y lo recluyeron en la Bastilla hasta que
fue guillotinado. La segunda cuestion, mas relevante para el tema de este escrito,
es: ;qué pasa con las nuevas generaciones? Rousseau ya habia deducido que se
precisaba una instituciéon para que los nifios fueran introducidos en el contrato
social. Incluso habia definido en su libro El Emilio (que para él formaba una unidad
con El contrato social) como debia ser ese proceso. Lo describe con una
formulacién aparentemente paraddjica: la institucion tenia el cometido de
desnaturalizar y renaturalizar a los nifos. Para entender esta formulacién hay que
recordar que el concepto naturaleza tiene un doble sentido: por un lado,
descriptivo: lo que no es la sociedad; por otro prescriptivo o normativo: aquello
que es bueno, lo que ha de ser. A los nifios hay que desnaturalizarlos en el sentido
de eliminar de ellos lo que comparten con los animales (modificando sus pautas de
comportamiento e higiene); pero, al mismo tiempo, hay que dejar que crezca en
ellos aquello que surge naturalmente y que es bueno (por ejemplo, el lenguaje o la
empatia, la socialidad), y que crece desde el interior de manera organica, como una
planta; por ello son frecuentes las metaforas botanicas en las nociones educativas

(kindergarten).

Cuando se hicieron las revoluciones politicas siguiendo este ideario de los
ilustrados, los nuevos gobernantes se apresuraron a poner en marcha esta entidad
de desnaturalizacion y renaturalizacion, reclamada por Rousseau, para introducir
en el contrato social a las nuevas generaciones. Sin embargo, y este es el punto
fundamental, no fundaron una instituciéon nueva, sino que utilizaron otras ya
existentes, las universitarias, para cumplir este nuevo cometido. Hay que seguir
con detalle los pasos que, desde hace un par de siglos, se dieron en este proceso,

porque explican buena parte de los problemas educativos actuales.

En primer lugar, aunque no habia un sistema educativo en el sentido moderno, se
habian creado algunas escuelas, a veces financiadas por los municipios, donde
unos pocos nifios aprendian a leer, escribir y las cuatro reglas aritméticas. Estos

aprendizajes eran requeridos por el creciente proceso de industrializacién. Para



poder trabajar en un telar mecdanico, se requeria que el obrero pudiera, al menos,

contar las bobinas o los hilos de la trama.

En segundo lugar, el establecimiento de la Universidad de Berlin, a principios del
siglo XIX, fue un acontencimiento muy importante. Después de las derrotas
prusianas frente a los ejércitos napolednicos en Jena y Auerstadt (1806) y Eylau
(1807), se firmo6 la paz de Tilsit, que contemplaba el abandono prusiano de
territorios al este del rio Elba, como el ducado de Magdeburgo, donde estaba la
Universidad de Halle. Por ello se decidié transferirla a Berlin. El ministro
responsable, Beyme, solicité diversos proyectos, que plantearon dos novedades
historicas. Por un lado, la dualidad entre universidad como escuela superior y
academias (recuérdese, que habian sido auspiciadas por la burguesia o la nobleza
progresista), ya no tenia sentido, toda vez que la burguesia habia tomado el poder
o se aprestaba a hacerlo. La nueva institucién tenia que ser ambas cosas a la vez,
como propuso Schleiermacher (este es el origen de que al profesorado
universitario se le denomine personal docente e investigador). Por otro lado y en la
misma linea, tanto Fichte como el resto de fildsofos idealistas (Schelling, Hegel,
etc.), defendieron vehemente que el saber no era algo estatico, que habia que
transmitir, sino un conocimiento que se desplegaba en la historia. Efectivamente,
durante todo el siglo XIX y XX, se incrementaron los descubrimientos y el nimero
de ciencias que ocuparon paulatinamente su lugar en la universidad. De la
Medicina comenzaron a desgajarse las Ciencias Naturales y del Derecho las
Ciencias Sociales y Humanas. En muchos casos, como correspondia a los nuevos
vientos revolucionarios, la Teologia fue desalojada de la Universidad. Por ello, se
increment6 el numero de las Facultades Superiores. Recuérdese que desde el siglo
XI al XIX solo eran tres. A pesar de ello, Medicina y Derecho no perdieron su
prestigio secular. Mas trascendente incluso fue lo que acaecié con la antigua

Facultad Inferior.

A principios del siglo XIX, la primera medida legal que tomé Espafia para
desarrollar el sistema educativo que reclamaba el ideario revolucionario fue
desdoblar en dos entidades la antigua Facultad Inferior (donde se impartian,
recuérdese, dos cursos: el quadrivium y el trivium, las denominadas artes liberales).

Por un lado, se cre6 una nueva Facultad Superior, denominada de diversas



maneras: de Artes, de Filosofia, de Filosofia y Letras, etc. A lo largo del siglo XIX y,
sobre todo, del XX, de la nueva Facultad de Filosofia comenzaron a desgajarse otras
nuevas: Geografia, Historia, Filologia, Psicologia, Educacion, etc. Por otro lado, se
mantuvo la Facultad Inferior, denominada ahora Bachillerato. Comenzaron a
construirse institutos para impartir este nivel, que a veces recibieron el nombre de
universidades de provincia. Los estudios de Bachillerato continuaron bajo la esfera
de control de las Universidades (por ejemplo, la ndmina sus titulos eran firmados
por los rectores), aunque el profesorado ya no tenia el estatus universitario. Esto
tuvo dos consecuencias notables. La primera consecuencia fue que los profesores
universitarios comenzaron a reclamar que los estudiantes que accedian a la
Universidad desde el Bachillerato estuvieran mejor formados, una cantinela que no
ha dejado de sonar en los ultimos dos siglos. La respuesta de los gobiernos al
lamento continuo del profesorado universitario fue ampliar paulatinamente ese
Bachillerato: en algunos paises se pas6 de los dos cursos iniciales a siete o mas
afios, con examenes intermedios (revalidas) para transitar de un ciclo a otro. La
segunda consecuencia fue que, aunque se ampliaron los cursos, la asignaturas que
ocuparon un lugar destacado fueron las que procedian del quadrivium y el trivium:
Matematicas (Aritmética y Geometria) y Lengua. El lugar de la antigua Astronomia
lo ocuparon las Ciencias Naturales y la Musica qued6 marginada. Asi pues, el
sistema educativo se construyd a partir de una doble ampliacion de la Universidad:
por un lado, una extension horizontal de las Facultades Superiores; por otro, una

ampliacion vertical de las Facultades Inferiores.

Al mismo tiempo, los requerimientos del sistema productivo fueron multiplicando
la oferta de Educaciéon Primaria, mediante la apertura de mas centros docentes y la
imparticion de mas cursos. Las sucesivas reformas educativas durante el siglo XIX
y parte del XX se enfrentaron fundamentalemente a la dificultad de armonizar esas
dos extensiones, con dos ldgicas diferentes: la del ascenso, por asi decir, de los
cursos de Primaria (que, en virtud de las ideas revolucionarias, se establecieron
como obligatorios y, por lo tanto, gratuitos) y la del descenso, digamoslo asi, de los
de Bachillerato, que estaban disefiados con una finalidad preuniversitaria. Por eso
y aunque parezca paradojico, primero se dispuso de Bachillerato, desde principios
del siglo XIX, y solo recientemente cobré sustantividad la nocién de Educacion
Secundaria (hacia finales del siglo XX, en el caso espafiol). Por ello, las
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Matematicas, la Lengua y las Ciencias, que tenian una posicién destacada en el
trivium y el quadrivium, mantuvieron su predominio en el Bachillerato; a partir de
la exigencia de que los alumnos llegaran formados a este nivel, resultaron
preponderantes en Secundaria, y sucesivamente en Primaria e incluso se apunta ya
se apunta su presencia en Educacién Infantil. A continuacién se ofrece una
representacion grafica de esa nueva relacion entre la universidad y el sistema

educativo (véase esquema 2).
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Pero, por otro lado, esta dindmica de privilegiar las viejas asignaturas del
quadrivium y el trivium entré en contradiccion con la pretensién de introducir a los
nuevos ciudadanos en el contrato social, de desnaturalizarlos y renaturalizarlos,
dejando que la naturaleza actuara como una fuerza organica. Por eso, hay
interminables discusiones en el seno del profesorado y de las ciencias de la
educacion sobre si la educacion tiene que ser mas socializaciéon o instruccién. Si
hace dos siglos, los gobiernos postrevolucionarios hubieran decidido poner en
marcha una instituciéon que introdujera a las nuevas generaciones en el contrato
social al margen de la vieja Universidad, la cosa hubiera sido diferente. Pero de
aquellos polvos, estos lodos. Se explica asi que, por una parte, la ciencias de las
Facultades Superiores, la Medicina y el Derecho, a pesar de su importancia, estén
practicamente excluidas del curriculum (por que la Educaciéon Secundaria se
configuré como una extension de la Facultad Inferior, no de las Superiores).
También se entiende de este modo que otras ciencias mas recientes no tengan mas
que una presencia testimonial en los curriculums de Primaria y Secundaria, como,
por ejemplo, la Economia, la Sociologia, las Ingenierias o la Ecologia. Y
naturalmente que la Educacion Fisica, Musical o Artistica estén relegadas.
Recuérdese: no se hizo una entidad nueva, sino que se reutilizé una que contaba

siete siglos.

Las evaluaciones internacionales, que vuelven una y otra vez sobre las asignaturas
del quadrivium y el trivium (Matematicas, Lengua y Ciencias), refuerzan y legitiman
una supuesta importancia, que nadie parece cuestionar. Las personas tienen que
resolver problemas econémicos, juridicos o sanitarios, por no hablar de
competencias como preparar la comida o conducir un automévil, sin que la escuela
les haya provisto de una formacién adecuada en estos ambitos, porque el tiempo y
los recursos se concentraron en las materias que los medievales consideraban
beneficiosas para acceder a las licenciaturas universitarias, que la mayor parte de

la poblacién nunca obtendra.

En este panorama, se ha de comentar con mas detalle la formacién de las mujeres y
la formacién profesional y continua. Las mujeres estaban excluidas de la
universidad (en el caso espafiol, hasta la primera decada del siglo XX), lo que

significaba dejarlas al margen de las investigaciones y los descubrimientos
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cientificos. Aproximadamente a partir del siglo XVIII, comenzé la formacién de
nifias en escuelas de Educacién Primaria, para incorporarlas al sistema fabril. Las
jovenes de las clases superiores tenian preceptores domésticos (que impartian
Musica, Francés, Dibujo o Costura). Durante el siglo XIX se expandieron las 6rdenes
religiosas femeninas que proporcionaban formaciéon en régimen de internado o
semiinternado a las jovenes. Este sistema resultaba mas econdémico para las
familias y evitaba el riesgo que la muchacha estuviera en casa con preceptores
eventualmente jovenes. De esta manera se fueron incorporando muchas érdenes
religiosas a la ensefianza. Algunas también se dedicaron a nifios en situacion de
pobreza, a veces para evitar que se encuadraran en organizaciones

revolucionarias.

Con el desarrollo del capitalismo, se precis6 una formacién profesional y continua
mucho mas especializada que las cuatro reglas o el aprendizaje de la lectura y la
escritura que satisfacian las escuelas de hace dos o tres siglos. Sin embargo, los
saberes profesionales siempre tuvieron un mal encaje en los sistemas educativos
organizados en torno al acceso a la Universidad. Ello originé tres consecuencias: en
primer lugar, la minusvaloraciéon de los itinerarios de Formacion Profesional; en
segundo lugar, el establecimiento frecuente de una doble red o doble circuito
(Bachillerato-Universidad y Primaria-Formacién Profesional), que se ha
comprobado que favorece la desigualdad; y, en tercer lugar, en el error habitual de

identificar Educacién Superior y Educacion Universitaria.

En sintesis, la educacién esta atravesada por la tensiéon entre considerar que su
funcién principal es formar a la ciudadania o preparar para los estudios
superiores. Pero esta tensiéon no es un asunto resoluble pedagégicamente, sino la
consecuencia de una determinada aplicacion del ideario ilustrado y revolucionario,
que puso a la Universidad en el centro del sistema educativo. Algunos avances,
como la focalizaciéon del aprendizaje (frente a la ensefianza) en los procesos
formativos o la redefinicion del derecho a la educacién como también y
esencialmente derecho a la formacién profesional y permanente, pueden ayudar a
superar esta situacién secular, aunque algunas practicas (como los diagndsticos

internacionales) mas bien la consolidan.
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