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HABLAREMOS ACERCA DE...

m El papel de los Cuestionarios de Contexto en las ESE

m Impacto y expectativas de las evaluaciones de sistemas
educativos (ESE)

m ¢Podemos avanzar en la mejora de las ESE y de los CC?
m Diseno de Cuestionarios de Contexto

m Conclusiones
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (1)

i Inciden
Sistemas -
Complejos multiples

b variables

Evaluaciones
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (2)

FUENTES DE
INFORMACION PARA

CONSTRUIR

INDICADORES
4 ) 4 )

Mgpas 2 Estudios
Indicadores
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (3)
ENFOQUES BASARQS EN INRICARORES (1)

Indicadores: sintetizan en un solo dato o resultado una caracteristica del sistema.

Los indicadores se agrupan en «Mapas» que intentan reflejar en su conjunto el
comportamiento del sistema.

Fuentes de informacidn: estadisticas nacionales o internacionales periodicas.

En pocas ocasiones se extrae informacion desde los Cuestionarios de Contexto.

Tipologias de indicadores:

Econdomicos
Estructurales

Funcionales
4 &5 ¢
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (3)
ENFOQUES BASADOS EN INRICARORES (2)

Ratio alumnos por Ej° Centro X
profesor Ratio General: 34/1
Mat 1. 34
Posibles decisiones: Mat 2. 34

a) Modificar Ratio

Mall 5 17} [ Desdoble ]

b) Modificar
legislacion Mat 4. 17
adscripcion de Opt.l. 14

profesorado
Opt.2. 20
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (4)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (1)

Se estructuran tomando como referencia el producto o
resultado educativo.

Producto :Indicador de Rendimiento o desempeno educativo.

Pretenden responder a cuestiones del tipo:

¢ Cuanto saben de Matematicas los alumnos de 6° de Primaria?

¢Hay diferencias por sexo? ;Hay diferencias por titularidad del centro
educativo?...

Estructurados como planes de evaluacion de aplicacion
periodica.

Implican siempre Cuestionarios de Contexto
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (5)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (2)

Fuentes de -
Medidas de P Medidas de
producto | TETITEE Contexto

Matematicas Estudiantes

Lenguas : Persc_)pal
Ciencias i . ] Familiar
Equipos Directivos ¢
Naturales gLl Escolar
' ' Social
C'er.]C'aS Profesores/Tutores —
Sociales
- 4 . Familias _
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (6)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (3)

Miden Resultados de Rendimiento |

qd Dbien

Enfoques basados en

Estudios

Entrada |
No
) - Contexto
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (7)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (5)

Matematicas
Lenguas
Ciencias

Naturales

Ciencias
Sociales
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EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (8)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (6)

Personal
Escolar
Familiar

Social




EL PAPEL DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO EN LAS ESE (9)
ENFOQUES BASADOS EN ESTUDIOS (7)

Puntos fuertes Puntos débiles
v'Buena definicion de v'Deficiente definicion de las
medidas de producto medidas de contexto
v Control exhaustivo en el v'Falta de analisis explicativo del
disefio de las medidas de producto basado en el contexto
producto v'Falta de atencion a la utilidad
v'Control exhaustivo del de la informacion que aportan
muestreo y recogida de las evaluaciones
informacion v'Desconexion con necesidades
v'Experiencia y conocimiento de audiencias
(enfoque investigador) v'Falta de analisis longitudinal
v'Impacto social v'Deficiente cultura de

evaluacion en las instituciones
B > ~
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IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES DE SISTEMAS

EDUCATIVOS (ESE) (1)
Impacto Social > Atencion mediatica
Impacto Politico > Preocupacion y atencion
politica

Impacto en la Investigacion > Metodologicas y de contenido

Impacto en el Sistema » Recomendaciones
estructurales y acerca de

areas a trabajar
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IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES DE SISTEMAS
EDUCATIVOS (ESE) (2)

¢ Pueden satisfacer las necesidades de informacion
a todas las audiencias?

Un ejemplo...

Estudio sobre Grupos Focales del Proyecto MAVACO
Estudio del INEE (México)

¢Qué evaluaciones conocen?
:Qué y cémo valoran las
evaluaciones?
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» @Grupos Participantes:

Inspectores de Educacion

Asesores de Centros de
Formacion de Profesorado

Directores Escolares

Orientadores

Profesorado de Educacion
Primaria y Secundaria

Familias
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TO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES D

" EDUCATIVOS (ESE) (4)
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¢Qué evaluaciones conocen? (1)

Autonémicas Nacionales Internacionales
XXX XXX XX
XXX XX XX

Inspectores

Asesores de Centros de
Formacion del
profesorado
Directores Escolares XXX
Orientadores XXX
Profesorado de Primaria XX
XX

> < Z X
© O x X

Profesorado de
Secundaria

Familias 0 0 0
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IPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES D

" EDUCATIVOS (ESE) (5)
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¢Qué evaluaciones conocen? (2)

Asesores de Centros de
Formacion del
profesorado

Directores Escolares

Orientadores

Profesorado de Primaria

Profesorado de
Secundaria

Familias

VNIVERSITAT
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Diagnésticas y las de
Programas de calidad
de Centros
Diagnosticas y las de
Programas de calidad
de Centros
Diagnosticas y las de
Programas de calidad
de Centros
Diagnosticas y las de
Programas de calidad
de Centros
Diagnésticas y las de
Programas de calidad
de Centros
Diagnésticas y las de
Programas de calidad
de Centros
0

Diagnésticas

Diagnosticas

Diagnésticas

Diagnosticas

Diagnésticas

Diagnésticas

Colectivos Evaluaciones Evaluaciones Evaluaciones
Autonomicas Nacionales Internacionales

Inspectores

PISA, Panorama

Educativo OCDE, TALIS

PISA

PISA

PISA




IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES D
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¢Como valoran las evaluaciones? (1)

Colectivos Evaluaciones Evaluaciones Evaluaciones
Autonémicas Nacionales Internacionales
Inspectores XX XX XX

Asesores de Centros de XX X X
Formacion del

profesorado

Directores Escolares XX X X

Profesorado de X 0 0
Primaria
Profesorado de X 0 0

Secundaria
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IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES DE SISTEMAS
EDUCATIVOS (ESE) (7)

¢ Como valoran las evaluaciones? (2)

Audiencias con responsabilidad en la Gestion/administracion del Sistema o de
las Escuelas (Inspectores, Asesores, Directores):

x Limitadas a evaluar objetivos o competencias (a lo sumo incorporan
informacion sobre ISEC, Género, Titularidad de Centros...)

x Poca informacion para intervenir en la organizacion del sistema, escuelas,
profesorado

Escasa atencion a los contextos particulares sociales y familiares
Escasa atencion a las diferencias individuales (diversidad)
Aportan mas malestar en el sistema que beneficios: imagenes negativas
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Falta de credibilidad (diversos factores, segun evaluaciones)
Dificiles de entender
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IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES DE SISTEMAS
EDUCATIVOS (ESE) (8)

¢ Como valoran las evaluaciones? (3)

Audiencias con responsabilidad en la atencion directa al alumnado
(Profesorado, Orientadores):

»x Limitadas a evaluar objetivos o competencias (a lo sumo incorporan
informacion sobre ISEC, Género, Titularidad de Centros...)

x Poca informacion para intervenir en el aula

Escasa atencion a los contextos particulares sociales y familiares (evaluar
también el papel de las familias...)

Escasa atencion a las diferencias individuales (diversidad)
Aportan mas malestar en el sistema que beneficios: imagenes negativas
Falta de credibilidad (diversos factores, segun evaluaciones)
Dificiles de entender
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IMPACTO Y EXPECTATIVAS DE LAS EVALUACIONES DE SISTEMAS
EDUCATIVOS (ESE) (9)

¢£Como valoran las evaluaciones? (4)

La informacion se la construyen a partir de lo que se difunde por los medios
de comunicacion (informaciones limitadas a “grandes titulares” que se
pueden afirmar con caracter absoluto)

Posiciones diversas, expresan ideologia (necesidad de control vs. mejorar)

Imagenes diversas acerca del profesorado, si bien predominan las
negativas

Posible apoyo a decisiones concretas: eleccion de centro (sin percatarse
que los factores que mas les influyen son el nivel socioeconomico y la
distancia entre el hogar y/o puesto de trabajo y el centro escolar)

Excepcién: evaluar para mejorar
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Metodoldgico-
conceptuales

Diseno de los CC

Niveles de analisis
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¢PODEMOS AVANZAR EN LA MEJORA DE LAS ESE Y DE LOS CC?
(2)

Metodologico-conceptuales

Necesidad de modelos sistémicos para orientar el modelo

general de ESE: Concepto de Calidad (sistémico), dirigido a identificar
caracteristicas especificas del mismo: Internas al sistema y externas

(sociales).
Ampliacion del concepto de resultado educativo:

Individual: mas alla de las competencias cognitivas.

Social: condiciones para el funcionamiento adecuado de las escuelas, y
consecuencias para la convivencia, el desarrollo socioeconomico y cultural.

La metodologia estadistica y métrica esta disponible: el esfuerzo hay que
orientarlo hacia la identificacion de constructos tedricos que puedan ser
medidos y expresados en Indicadores para los diversos planos o niveles de

analisis.
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¢PODEMOS AVANZAR EN LA MEJORA DE LAS ESE Y DE LOS CC?
(3)

¢ Qué le exigimos a un modelo de estas caracteristicas?

Modelos homogéneos para cada uno de los niveles (Aula, Escuela,
Sistema)

Contemplar como resultados educativos los cognitivos y los no-
cognitivos

Integrar informacion que permita orientar la intervencion de mejora

Evaluacion en niveles de analisis

Estrategia de identificacion de roles de indicadores (Entrada/Contexto,
Proceso y Producto)

Relacion “vertical” entre constructos/indicadores

Son la clave para poder aportar utilidad a las ESE
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DISENOS DE CUESTIONARIOS DE CONTEXTO (1)

e Orientacion Politica

Sistema * Administracion y
S Gestion
O e Administracion
C Centro Gestion Escolar
e Coordinacion
| Pedagogica
A » Gestion del Aula
ula * Metodologia
L Pedagogica
Alumnado
S
W Disenar CC para niveles de analisis diferenciados
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DISENOS DE CUESTIONARIOS DE CONTEXTO (2)

R e
Pedagogia Explicacién del T fserorsniAr e
Diferencial Rendimiento Académico TR i

Informa Informa Informa
\ l / / Indlcadores Slmples] m

Seleccién de Varlab]es
[ — Incluye representados por

e Indicadores \
¢ Indlcadores Complejosj M

Componer

[Asngnar rol a Variables e Indlcadores S— T
condicones Midasngie Niveles Percepciones
en que se sadalaE/A Mediato Resultados
dala E/A Inmediato de Logro

{ ( x Sistema de
Cuestionarios
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,:1» ﬁ équién? équién? ¢quién? équién?
iﬁn? - Seleccionar fuentes de informacion Componer
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(mejor informante) ~ Cuestionarios
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DISENOS DE CUESTIONARIOS DE CONTEXTO (3)
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S a S 5 5 2 =
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£ Indicadores = & 3 (=) = =
) = 5 = 8 © 2}
© = = o c L o
g 2 (S
= S
Caracteristicas de alumnos X X X
Caracteristicas de los profesores X X
m - .- =
= Sistema de seleccion de alumnos X X
2
L Infraestructura (aulas teoéricas, X X X X
practicas...)
Medios disponibles en las aulas X X X
Actuacion del Profesorado (Aula) X X X
5 Actuacion del Profesorado (tutorias) X X X
2
a Metodologia didactica X X X
-Lﬂ@b Producto ... ... ...
"

Contexto ... ... ...
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DISENOS DE CUESTIONARIOS DE CONTEXTO (4)

Varian de forma concomitante

con el fendmeno objeto de estudio

Identificar items

Indicadores
Simples
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DISENOS DE CUESTIONARIOS DE

CONTEXTO (5) EJEMPLO...
Objetivo del procedimiento Escala de Clima de Aprendizaje
R_AVACO en el Aula (Para estudiantes)
Escala Original: 43 reactivos
Partir de una Escala bien @
estudiada dirigida a medir un
constructo tedricamente bien R-AVACO
definido. e
Identificar cuales son los Escala Reducida: 6 reactivos
reactivos clave para
construir un Micro- :> Se integra en el

instrumento CC



DISENOS DE
CUESTIONARIOS DE
CONTEXTO (6)

OBJETIVO: MEDIR EL CONSTRUCTO “X” DENTRO DEL CUESTIONARIO DE CONTEXTO

/\

| Seleccionar una escala ya validada | |

Disenar y validar una escala

i —

| Escala Original (EO) para medir el constructo “x”. Version 1 |

Version 1

ESTUIDI O PILOTO
| |

Ne° items = N orig

0. Analisis de dimensionalidad de la escala.
Objetivo: comparar la dimensionalidad de la EO en el estudio piloto

Esquematizacion
del proceso
R-AVACO

para el diseno de
Micro-instrumentos
para integrar en
Cuestionarios de
Contexto

1. Explorar el comportamiento de los reactivos de la EO. Version 2
Objetivo: eliminar items anémalos (I.A.). N° items =
Resultado: Escala revisada. Version 2 N orig - LA.
2. Decisiones sobre imputacion.
3. Seleccion de reactivos por su contribucion a la fiabilidad de la Versién 3

escala (segun TCT).
Objetivo: eliminar items con escasa calidad métrica
Resultado: Escala reducida Version 3

N° items = N orig -
IA - I1sinQ

4. Estimacion de la puntuacion total de la Version reducida V3.

5. Exploracion de calidad de la version reducida V3.
Objetivo: ordenar items segun su calidad métrica
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6. Reduccion y Validacion final del Micro-Instrumento.
Objetivo: Reduccién paulatina del instrumento,
manteniendo la calidad métrica.

Version 4. M.I.

Iteracion 1 Eliminacion del item con menor informaciéon

\ 4

Iteracion 2 Eliminacion del item con menor informacién

A 4

N° items =
N orig - 1A - IsinQ
- Isininfo

Iteracion n Eliminacion del item con menor informacion

\ 4

Resultado: Microlnstrumento definitivo. Version 4.

RESULTADO FINAL: MICROINSTRUMENTO DEFINITIVO,
A INTEGRAR EN EL CUESTIONARIO DE CONTEXTO

Procedimiento R-AVACO para la elaboracién de Micro-instrumentos




DISENOS DE CUESTIONARIOS DE CONTEXTO (6)

MACROANALITICOS « Indicador 1

¢ Indicador 2
¢ Indicador N

e Constructo 1 (Micro-
instrumento 1)

* Constructo 2 (Micro-
instrumento 2)

e Constructo 3 (Micro-
instrumento 3)

 Constructo 4(Micro-
instrumento 4)

N

MICROANALITICOS

e Constructo N (Micro-
- instrumento N)
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CONCLUSIONES

Los CC constituyen una de las claves mas importantes
para dotar de utilidad a las ESE

Las aportaciones de la Estadistica y la Medicion
Educativas permiten avanzar en mejores disenos de

CCy de ESE

Sin embargo, hada se puede hacer
instrumentalmente si no existe una base teorica

solida para la elaboracion de los CC
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CONCLUSIONES

Podemos abordar esta tarea, que debemos vincular a los
diferentes tipos de ESE y grupos de interés (audiencias) a las
gue se dirigen los CC:

Evaluaciones nacionales (muestrales/censales)

Evaluaciones internacionales

Para optimizar la utilidad de los CC es necesario intentar
establecer una continuidad I6gica entre los indicadores que se
utilicen para el analisis de los diversos planos de estudio

ldentificar las condiciones sociales que actuan con obstaculos
y facilitadores para el SE pueda conseguir sus objetivos
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CONCLUSIONES

La Educacion es el mejor instrumento de las Politicas
Sociales.

La Evaluacion debe estar al servicio de la Educacion
para la mejora y el desarrollo personal y social, pero
N0 e€s un proceso que pueda lograr la Escuela
unicamente por si misma; requiere de politicas
globales, tanto desde el SE como desde otras

Instancias.
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Muchas gracias por su atencion

jornet@uv.es
www.uv.es/gem

O
GEM

Educo


mailto:jornet@uv.es
http://www.uv.es/gem

