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RESUMEN

En este trabajo se presenta una experiencia en la que los alumnos de tercer
curso del grado de Maestro/a en Educacion Primaria disefian una rubrica para
evaluar el trabajo en grupo cooperativo realizado durante el desarrollo de la asig-
natura «Propuestas Didacticas en Matematicas». Esta rubrica, construida me-
diante consenso de toda la clase, se utilizé para la coevaluacién de los miembros
de los diferentes grupos cooperativos de la asignatura. El trabajo en la creacion
de la rubrica reforz6 en el alumnado la clarificacién y asimilacion del contenido
de la asignatura. Ademas, dado que la creaciéon de rubricas de evaluaciéon pa-
ra evaluar contenidos de matematicas forma parte de las tareas que un futuro
maestro debe saber, la experiencia supuso una mejora en la competencia didac-
tica de evaluacion, que se incluye en la competencia profesional docente, de los
estudiantes.
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ABSTRACT

This paper presents an experience in which the students of the third year of the
degree of Primary Education Teacher design a rubric to evaluate the coopera-
tive group work carried out during the development of the subject «Propuestas
Didacticas en Matematicas». This rubric, built by consensus of the whole class,
was used for the co-evaluation of the members of the different cooperative groups
of the subject. The work on the creation of the rubric reinforced the students’ cla-
rification and assimilation of the content of the subject. In addition, given that the
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creation of evaluation rubrics to evaluate mathematics content is part of the tasks
that a future teacher should know, the experience meant an improvement in the
students’ didactic competence in evaluation, which is included in their professio-
nal teaching competence.

Keywords: Formative evaluation, Co-evaluation, Rubrics. Cooperative Learning

INTRODUCCION

El aprendizaje y trabajo cooperativo en las aulas de cualquier nivel educativo
se ha convertido en una potente herramienta metodoldgica capaz de integrar el
aprendizaje de contenidos con la adquisicion de competencias fundamentales en
el alumnado [1] de todos los niveles educativos [2], [3].

Sin embargo, es habitual encontrar alumnado que interpreta el aprendizaje coope-
rativo con una simple divisién de tareas y una presentacion conjunta de ellas, en
lugar de un trabajo coordinado en busca de objetivos comunes. Esta forma de
trabajar, comunmente denominada trabajo en grupo, dista mucho de un modelo
de aprendizaje en el que todos los miembros del grupo se beneficien del poten-
cial del resto [4].

Tal y como se describe en las investigaciones de Johnson y Jonhson [5, 6], para
que una situacién de aprendizaje se pueda considerar aprendizaje cooperativo
debe tener los siguientes elementos: (1) Interdependencia positiva: los resultados
y el éxito de todos los miembros del grupo estan interconectados. De esta forma,
el éxito o el fracaso de cada miembro individual del grupo va a repercutir en el éxi-
to o el fracaso de sus comparneros de grupo; (2) interaccion: el alumnado de un
mismo grupo debe comunicarse, potenciarse, animarse y retarse entre ellos; (3)
responsabilidad individual: donde se evalua el desemperfio de cada miembro del
grupo y cada individuo se encarga de forma proactiva de que el grupo funcione;
(4) uso adecuado de habilidades sociales: el aprendizaje cooperativo necesita,
y a la vez refuerza, habilidades sociales basicas; (5) procesamiento grupal: es-
te sucede cuando el grupo reflexiona conjuntamente sobre qué acciones estan
ayudando a conseguir los objetivos y cuales deben modificarse para mejorar la
eficiencia del grupo.

Para poder potenciar la interaccidn, asi como mantener el equilibrio entre la inter-
dependencia positiva y la responsabilidad individual, es muy importante disenar
herramientas de evaluacién que faciliten la evaluacién formativa de cada uno de
los alumnos, asi como una herramienta de evaluacién sumativa que permita co-
nocer el nivel de consecucion de los objetivos alcanzados por cada miembro del
grupo. Una de las herramientas mas utilizadas para este fin son las rubricas de
evaluacién en las que se pueden tener en cuenta diferentes criterios para califi-
car y valorar el trabajo realizado dentro del grupo cooperativo [7, 8]. Ademas, el
uso de rubricas potencia el aprendizaje del alumnado al guiarles de forma mas
precisa acerca de lo que se espera de ellos y de qué se considera un trabajo
exitoso.

Habitualmente, las rubricas de evaluacion son creadas por el docente que tiene
que calificar a los estudiantes. Sin embargo, se ha demostrado que involucrar al
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alumnado en el proceso de definicion de las rabricas de evaluacién potencia la
reflexién grupal, aumenta su grado de implicacién en la asignatura y facilita que el
estudiantado clarifique y explicite los estandares esperados en su aprendizaje [9,
10]. Ademas, la creacién de rubricas de evaluacidén es una de las competencias
que los estudiantes del grado de Maestro/a en Educacion Primaria, como futuros
docentes, deben adquirir durante su formacién académica.

METODOLOGIA

En este trabajo se presenta una experiencia de aplicacién del aprendizaje coope-
rativo y la creacion conjunta de rubricas de evaluacion en la asignatura «Pro-
puestas Didacticas en Matematicas» de tercer curso del grado de Maestro/a en
Educacién Primaria.

Contexto

Los alumnos de tercer curso del grado de Maestro/a en Educacion Primaria so-
bre los que se aplicd esta herramienta metodol6gica pertenecian al itinerario de
«Ciencias y Matematicas». El contenido de esta asignatura esta orientado a faci-
litar que el estudiantado sea competente en la elaboracién de diferentes tipos de
propuestas didacticas y actividades para las clases de matematicas de Educa-
cién Primaria. Para ello se presentan, analizan y utilizan diversos tipos de recur-
S0s que pueden ayudar y facilitar el trabajo del docente en el disefio y puesta en
practica de tales propuestas. En particular, se trabaja la creacién, la resolucién y
la evaluacion de tareas de modelizacidn mateméatica enfocadas a alumnado de
entre seis y doce anos.

A raiz de un debate inicial con el alumnado, se descubrié que, a pesar de que
a lo largo del grado habian realizado numerosos trabajos en grupo, no habian
recibido ninguna formacién especifica en técnicas de aprendizaje cooperativo.
Durante las primeras sesiones de la asignatura se explicaron técnicas de trabajo
cooperativo, se pusieron en practica y se realizaron debates criticos sobre las
implicaciones de esta forma de trabajo.

Durante todo el curso se utilizé una metodologia activa y practica en el aula, que
llevé a que los alumnos realizaran numerosas actividades trabajando de forma
cooperativa en grupos de entre 4 y 5 personas. La distribucién del alumnado en
grupos fue libre y se agruparon en funcion de afinidades y experiencias previas
en cursos anteriores. Aunque de forma puntual se alteraron esos grupos con
el objetivo de ampliar su experiencia, los grupos se mantuvieron estables a lo
largo de toda la asignatura. La evaluacién de la asignatura recaia en un gran
porcentaje en la realizacién por grupos del disefio de una tarea de modelizacién
enfocada a alumnado de Educacion Primaria y la exposicion de dicha tarea a
través de un video.

Intervencion en el aula

La estabilidad de los grupos de trabajo durante el desarrollo de toda la asignatura
permitié al alumnado tener una experiencia de trabajo cooperativo a largo plazo,
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de manera que se pudiera valorar la implicacién de cada uno de los miembros
del grupo en el resultado del trabajo final de la asignatura.

Durante las ultimas dos sesiones del curso se llevé a cabo la intervencion en
la que el alumnado debia disefiar de forma conjunta una rubrica de evaluacion
para analizar las aportaciones de ellos mismos y de sus companeros al trabajo
en equipo.

Esta intervencion se dividid en 3 fases:

Fase 1: Cada grupo de trabajo estable debia crear una rubrica de coevaluacion
teniendo en cuenta dos dimensiones

= Dimensidn cognitiva: aportaciones de cada miembro del grupo al contenido
de la asignatura. Se debia tener en cuenta tanto el trabajo en modelizacion
matematica (matematizacién horizontal) como el trabajo puramente mate-
matico (matematizacién vertical).

= Dimensién social: aportaciones de cada miembro del grupo a la consecu-
cidén exitosa de las tareas y del trabajo cooperativo.

En esta fase se les proporcionaron ejemplos de rubricas de evaluacion, tanto
de modelizacion [11] como de trabajo cooperativo [9], presentes en la literatura
especializada para orientarles en el proceso de seleccién de items.

Fase 2: Utilizando una pizarra digital, todos los grupos analizaron y debatieron las
propuestas del resto de sus companeros. En el debate en gran grupo se compa-
raron las diferentes propuestas y se acordaron los items de la rdbrica definitiva.

Fase 3: Cada alumno debia evaluarse a si mismo y a cada miembro de su grupo
utilizando la rdbrica consensuada.

RESULTADOS

A pesar de que el alumnado sobre el que se hizo la intervencion llevaba dos
cursos académicos trabajando de forma grupal, nunca se habia realizado una
reflexion profunda acerca de qué significaba trabajar cooperativamente y cuales
eran los criterios a tener en cuenta cuando se querian evaluar las aportaciones
individuales a un trabajo grupal. Esto produjo que en un primer momento tuvie-
ran dificultades para realizar la tarea propuesta en la fase 1, que se resolvieron
mediante debates intragrupos y reflexiones individuales.

Durante la fase 2, en la que analizaron las propuestas de otros compareros, se
produjo un debate entre toda la clase donde se acabaron de clarificar los concep-
tos y la terminologia que debia emplearse en la rubrica consensuada. Durante
el debate, surgieron aspectos importantes en la dimensidén social como la parti-
cipacion durante la resolucién de las tareas, la capacidad de trabajo en equipo
de cada integrante, los roles adoptados y las actitudes frente a las opiniones e
intervenciones del resto de comparneros. Asimismo, en la dimensién cognitiva,
los items mas discutidos fueron la creatividad matematica, la capacidad de ra-
zonamiento, la comprension profunda de la realidad de la tarea propuesta y la
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capacidad de organizacién de las ideas necesarias para la resolucién exitosa del
trabajo propuesto.

Todos los items de las propuestas realizadas por los grupos fueron discutidos,
ordenados y votados, llegando a la definicion de una rubrica de evaluacién comun
(Figura 1)

Dimensidn cognitiva

item I 2 3 4 5
Capacidad de simplificacion y sintesis del problema.,

Capacidad de validar los resultados obtenidos

Conocimiento matemadtico vertical

Capacidad de ver mds de un modelo (resolver un problema de diferentes
Maneras)

Capacidad de adaptacién para intencar entender problemas y modeles que
no entiende

Centra la atencién an el trabajo ¥ no atiende cosas personales durante el
desarrolle de las tareas

Capacidad de relacionar con problemas que ya se han resuelto
anteriormente

Capacidad de complementar las ideas de los demis

Dimensidn social
item I 1 3 4 5

Refuerza positivarnente las intervenciones y las ideas de los miembros del
grupe

Respeta los argumentos de los demis

Faciliea Ia comunieacidn (inciea la participacidn)

Aslgrencia (porcontaje de thempo que atlende [as parsonas)

Capacidad de liderazge (asume quae su parts de trabajo es fundamaental
aporta su parte de solucidn)

Importancia de sus contribuciones al trabajo en grupe grupe

Figura 1: Rubricas de co-evaluacion.
(Fuente: Elaboracion propia.)

La ejecucién de la fase 3 resulté la mas complicada para gran parte del alumna-
do. Pese haber trabajado durante todo el curso la capacidad critica, el analisis
didactico y la evaluacion, el hecho de evaluarse a si mismos y a sus comparie-
ros les creaba resistencias, aunque la evaluacion fuera anénima. Se insistié por
parte de las docentes en la necesidad de tener que superar esas resistencias,
ya que la competencia de evaluacion es una de las mas importantes que deben
adquirir en su formacién como futuros maestros.

Una vez recogidas las rubricas de coevaluacion, se ajustaron las notas del trabajo
grupal segun los siguientes criterios

= Dimensién cognitiva

» Entre 5y 10 puntos +0

» Entre 10 y 20 puntos +0,2
» Entre 20 y 30 puntos +0,4
» Entre 30 y 40 puntos +0,6

= Dimensién social

» Entre 5y 10 puntos +0
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» Entre 10 y 20 puntos +0,2
» Entre 20 y 30 puntos +0,4

Una vez realizadas las correcciones a la nota del trabajo grupal de la asignatura,
todo el grupo de clase estuvo de acuerdo en la aplicacion de esta matizacion en
su nota, proveniente de la autoevaluacién y coevaluacién por parte de su grupo
de trabajo.

CONCLUSIONES

El trabajo presentado ejemplifica la aplicacion de técnicas metodoldgicas de
aprendizaje cooperativo y de creacidén conjunta de rdbricas en una asignatura
del grado de Maestro/a en Educacion Primaria. Los resultados observados en
el aula estan en la linea de lo estudiado en la literatura. El aprendizaje activo
a través de ejercicios practicos realizados y reflexionados mediante el trabajo
cooperativo hizo que el alumnado se mantuviera conectado con la asignatura y
trabajara la competencia de capacidad critica y reflexién acerca de contenidos
matematicos que pueden resultar complejos como la modelizacién matematica.

La creacién conjunta de una rubrica de evaluacion del trabajo realizado durante
la asignatura, construida mediante debate y consenso, se utilizé para la coeva-
luacidén de los miembros de los diferentes grupos cooperativos de la asignatura.
El trabajo en la creacion de la rdbrica reforz6 en el alumnado la clarificacién y asi-
milacion de los contenidos trabajados en clase y les llevé a resaltar la importancia
tanto de la dimensién cognitiva como social del trabajo en equipo. Ademas, la ex-
periencia supuso una mejora en la competencia didactica de evaluacién, que se
incluye en la competencia profesional docente de los estudiantes.

Como trabajo futuro se pretende seguir incorporando la creacion de rubricas co-
mo herramienta de aprendizaje y evaluacion. Para ello se plantean dos lineas
de trabajo. En primer lugar, se van a continuar explorando las dimensiones de
la evaluacion del trabajo cooperativo para incluir nuevos items en la evaluacién.
En segundo lugar, se pretende incorporar la creacidon conjunta de rubricas de
evaluacién desde el principio de la asignatura para que sirvan no solo como he-
rramienta para iniciar la reflexion sobre las diferentes dimensiones sino que tam-
bién sirva de guia a la hora de realizar el trabajo. A lo largo del curso se pretende
volver a revisar conjuntamente las rubricas para afinar su disefio con los nuevos
conocimientos adquiridos.
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