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Introduccio._

De que parlem quan parlem de “pedagogia”?

Etimologicament es referia a la tasca encomanada al “pedagog”, és a
dir a I’esclau —si esclau!- que tenia cura d’acompanyar, a 1’escola, al fill de
la familia patricia i, de cami, li donava alguns consells i contestava —com
millor sabia qui no tenia estudis- les preguntes del jove patrici. Pot ser —si
I’escola queia lluny- es prenien algun descans i, asseguts en algun pedris, la
“conversa” d’amo i esclau seguia. Tampoc és destrellatat suposar que, de
retorn cap a casa, el jove estudiant referira al seu acompanyant alguna
anecdota viscuda amb els altres estudiants o amb el mestre i, pot ser, alguna
informacio que li hauria marcat el mati i deixat bon —6 mal- record. Aixi el
“pedagog” s’anava convertint de simple acompanyant en “confident”, a pur
d’anar i tornar cada dia de casa a I’escola —o academia-, tots plegats: jove i
pedagog.

Certament que el que I’esclau podia aportar al seu jove amo, era més
el silenci respectuds en escoltar-lo i I’interes pel seu progrés, que no la
transmissio de cap saber —que no tenia-, fora de les “llicons” que la vida de
segur li havia donat i ara romanien en forma d’experiencies —amargues les
més- en el seu record. Aixi, la seua contribucié a la formacié del jove
patrici no passaria de preservar-lo —i ensenyar-li-ho- dels nombrosos perills
del carrer i les “tentacions” de tota mena que a un adolescent assetjaven, no
de competir amb els mestres en les ciéncies que aquests coneixien i
ensenyaven. Aixi la “pedagogia” ana prenen cos com a suport —i
complement- a les ensenyances dels mestres i academics i la figura del
“pedagog” s’ana perfilant com qui s’ocupa i preocupa, de fer el seguiment
del progrés de I’estudiant i de recolzar la seua formacié integral —“llicons
de vida”-, més enlla de 1’adquisici6 dels coneixements “curriculars” del
moment.

Amb el temps, pero, la “pedagogia” passa de ser art a ser ciencia i els
pedagogs de practics a teorics. I com que les seues “ensenyances”, en tant
en quant que vitals i socialment imprescindibles per “triomfar” —0, si més
no, bandejar les dificultats- resultaren indestriables d’una formacio
completa, les seues propostes acabaren formant part dels “continguts”
impartits a les escoles, de portes endins. Aixi els mestres acabaren sumant
la funci6é de “pedagogs”, a la d’ensenyants, afegint a la tasca convencional



de transmissors de coneixements, la de formadors. Ara mateix, els estudis
de pedagogia constitueixen una llicenciatura en la facultat de Filosofia i
CCEE-, amb I’objectiu se seguir recolzant la funcio —les funcions més bé-
del professorat —de tots els nivells, des de I’escola infantil a la universitat- i
garantir una “practica” pel professorat exitosa i una reflexio teorica -per
cientifica— que esdevinga en una educacié de qualitat. Es a dir un quefer
docent, de tall “pedagogic”...

I participat, solidari i corresponsable. Perque aixo d’ “educar” — i
d’educar bé- no és exclusiu dels mestres, com la medicina no és exclusiva
dels professionals de la salut: una cosa és el saber —pedagogic, medic- i una
altra I’aplicacié d’aquells sabers, protagonitzats pels subjectes respectius:
I’alumne i el malalt. Sense la seua complicitat i col-laboraci6 activa no hi
ha ni ensenyament ni curacio. I com que tots i totes —en algun moment-
som alumnes i malalts, sense la conscienciaci6 de tota la societat no por
haver-hi educacio ni vida saludable.

Més encara, la intervencio pedagogica estricta és cosa dels
professionals, pero 1’objectiu de garantir un nivell raonable d’educacio
ciutadana i de democracia participativa i compromesa és responsabilitat de
tots... especialment dels que tenen poder d’influir amb la paraula, el gest i,
sobre tot, amb conductes coherents i valuoses... Es a dir dels qué detecten
alguna autoritat —moral, economica, politica, religiosa...- Cabria, pero,
atribuir “poder” a iniciatives ciutadanes i moviments com el 15M, 15F,
antidesnonaments, escratxes...? Sens dubte. I a iniciatives com la de bancs
d’aliments, fons d’atur...? Evident. [ contingut i intencionalitat
pedagogiques a aquelles intervencions? Clarissim. Especialment perque
aquells “exemples” de ciutadania compartida i solidaria estan farcits de
valors. Quins valors, pero?

Al voltant dels valors.

Fem un parentesis “axiologic” i ens detenim minimament: entre
altres referents i molt a la vora tenim a la filosofa Adela Cortina que fa
temps que treballa els valors i que, segons ella, en trobem de: sensibles,
utils, vitals, estetics, intel-lectuals, morals i religiosos. Si ens centrem en els
morals, tenim la justicia, la llibertat, la igualtat, la honestedat, la solidaritat,
la tolerancia, la disponibilitat, el dialeg, el respecte... I caldria considerar-
los universalitzables, és a dir atribuibles a tota persona i cultura, en tot
temps i en cada lloc, sense oblidar el grau d’influencia que exerceix el
context, perqué ningu no escapa a la pressio de I’entorn i els valors
percebuts i practicats ho son, en algun grau, sota la influéncia de cada



sistema sociocultural i de cada moment historic. Es allo de la
“circumstancia orteguiana”.

La practica, pero, dels valors demana analitzar cada situacié —o
circumstancia- amb cura i adoptar posicionaments clars i contundents,
transformant-los en propostes per a 1’accio. Dels valors es pot afirmar que
no s’ensenyem siné que s’exemplifiquen. 1 aix0 mitjancant un procés o
itinerari, que s’inicia amb la detecci6 del wvalor escollit i s’acaba
compartint-lo amb els altres membres de la comunitat, en un context de
vivencia participada. Aixi doncs, resulta imprescindible la combinaci6o
harmonica de les intervencions “pedagogiques” que inclouen ambdues
dimensions de la personalitat del subjecte: la individual i la comunitaria.
Aixi:

|

FORMACIO EN VALORS

Itinerari Deteccid, Percepcid, Captacid, Reconeixement,
formatiu Opcid, Adhesid, Compromis, Vivencia, Participacio

Dimensio personal f— ! Dimensié comunitaria

Y Y

| - conformacié d'actituds - conformacio d'actituds
personals - : per a la convivéncia

- promocio de comporta- - promocit de comporta-

ments autbnoms ments ajustats a normes

Efectivament és fent cami que es van assolint els valors. No un
caminar qualsevol, pero, sin6 despert i encoratjat...i compartit. Costa de
creure que, en descobrir un valor, u no el participa i el vivencia amb els
altres, no sense abans ho haver-lo “rumiat”. Tot comenga en “detectar” un
valor —posen el dialeg-, quan u se n’adona que les persones parlant
s’entenen... Aleshores es “percep” un clima civilitzat, harmonids, de
respecte mutu i es “capta” que, justament aquell clima, és 1’ auténticament
huma, tot “reconeixent” que esdevé 1’unica via, entre persones, per assolir
qualsevol projecte participat i socialment creible. Aleshores u decideix
“optar” per aquella via, simptoma evident d’adultesa i maduracié i s’hi
“adhereix” conscientment. D’aci deriva el “compromis”, a risc de patir
algun episodi poc agradable, perque ja se sap que tots no estan per la labor.
Si s’acaba, pero, per consolidar aquella opcio la cosa no només es practica,
sin6 que es “viu”, és a dir esdevé vivencia assolida amb normalitat
quotidiana. I clar, com no podia ser d’una altra manera, allo que es porta



dins de valu6s, acaba compartint-se, “participant-se” i aixi el que era una
experiencia “personal” acaba sent “comunitaria”.

Vegem, pero, un exemple d’ideologia propera i recent, portadora de
valors: el “personalisme”.

Personalisme: teoria i practica.

Encara que el corrent del personalisme es
formalitza al segle XX i amb Mounier com a
representant emblematic, es troba 1’antecedent
del cardenal Newman i les arrels filosofiques
en Kant i Kierkegaard... Se centra en la persona
com a o ésser racional i social i defensa una
pedagogia basada en la llibertat i el compromis
responsable i participat o dialogic. Aixi, doncs
s’esta a favor d’una formacié integral, amb el
desenvolupament d’habilitats, valors i
capacitats i a la recerca de la “vocaci6”, per
realitzar-se  plenament com a persona,
conscientment i lliurement (E. Faure).
Es tracta d’un nou humanisme, on el “jo” es
converteix en “nosaltres”.

Emmanuel Mounier, frances de Grenoble
(1905-1950). Deixeble de Maritain i Péguy,
catedratic de filosofia i fundador de la revista
Esprit. E]l personalisme comunitari de Mounier
defensa la primacia de la persona humana, en
una doble dimensid: la realitzacié personal i la
vivencia en comunitat.




Abans que ell, Newman (Londres,
1801-1890) premonitza els postulats del
personalisme, des de posicionaments de
militancia cristiana: primer com a pastor
anglica i, convertit al catolicisme, com a
prevere i cardenal. I sempre com a
intel-lectual destacat: filosof i professor
universitari, fou rector de la Universitat
de Dublin. Pedagog eminent resumi els
trets de 1’estudiant universitari en:
quietud, moderacio, alegria i pau..., en
actitud permanent de dialeg i compromis.

I encara com a precursors historics del personalisme tenim al filosof
alemany Emmanuel Kant, (1724-1804) amb la seua concepcio de la
persona com a valor absolut —sempre com a fi en si mateix i mai com a
medi o instrument-, que aborda I’estudi de I’etica transcendental i el
concepte de la ra6 pura com a condicions sine qua non per aconseguir el
coneixement. Kant prioritza 1’assumpcié de la llei moral com a guia de la
voluntat i grisol en la formacio del caracter.

L’altre precursor historic del personalisme és Soren Kierkegaard
(1813-1855), pensador existencialista danes, que basa la seua filosofia en el
retorn a la condicié de persona, sense renunciar a la naturalesa. Expressa la
concepci6 de 1’ésser huma como una unié de cos i esperit, que troba el
sentit de la seua existencia en un Déus alliberador i arriba a la plenitud,
amb 1’assumpcio dels valors d’autonomia, llibertat i responsabilitat.

A proposit del dialeg i del compromis.

Hem fet parapeu en les dues “notes” distintives —dialeg i compromis- d’una
intervencio pedagogica relacional i solidaria, per millorar la nostra societat.
Perque els valors —també el dialeg i el compromis- no s’imposen, sin6 que es
transmeten per contacte, per vivencia compartida, per referencia exemplificant,
per comportaments suggeridors, pels missatges que fan pensar, per I’escolta
atenta i respectuosa... Per la practica “dialogica”, que ha encunyat Adela Cortina,
perque formen part d’un projecte de vida i ells mateixos son en si, vivencies. 1
les vivencies no es poden ordenar manu militari, més encara quan qualsevol
persona digna de tal nom, pot esdevenir —esdevé- portadora de valors i ningu
se’n pot atribuir ’exclusivitat. Si de cas el que cal és sentir-se esperonats, de



forma permanent, per un ideal...compartit i compromes. Una intervencié
pedagogica, doncs, amb les notes distintives de:

-vitalisme,
-socialitat,
-participacio,
-practicitat,
-possibilisme i
-constancia.

Vitalisme -tal com hem defensat- tot incardinant-se aquelles
conductes en el decurs de la vida de cada persona. I, més encara, de cada
grup social o col-lectiu, que esdevé el context necessari per a aquells
comportaments. I, clar, no pot esdevenir en valor una vivencia —ni que siga
col-lectiva- si no és participada i compartida. Com tampoc si es queda en el
pensament o la consciéncia, cal donar el pas d’anar a 1’accid, a la practica.
Una practica constant, sense defallir i a la mida d’allo que és possible
d’aconseguir i sempre progressivament. Insistim, doncs, en les dues
components —dialeg i compromis- de la pedagogia que defensem:

1. Envers la component dialogica: més enlla de la racionalitat i la
individualitat de cada persona hi ha la dimensio relacional i
comunicativa. L’ésser huma no viu aillat i tancat en si mateix —
encara que alguns hi van pel mén amb “els cascos” posats-, sind
enmig dels altres i interlocutant-hi. I aix0 per mitja de les
conductes, el gest i la paraula. Una paraula que va del “mi” al “tu”
i del “tu” al “mi”, en relaci6 dialogica no sempre fluida motivada
pels malentesos, les predisposicions poc favorables o els “sorolls”
de I’entorn. Amb tot, com diu la dita, “parlant la gen s’entén” o hi
ha la possibilitat, al menys, d’entendre’s, perque -segons
Habermas- el perill de la deformaci6 comunicativa —pels perills de
la incomprensié o el domini sobre 1’altre- pot malmetre una
relacio dialogica desitjable. I si la condicio de comunicants de les
persones esdevé vertebral per entendre i definir I’ésser huma, la
pedagogia en tant que intervenci6 educadora ha de ser
necessariament dialogica i convertir la mera paraula en dialeg.

2. Envers la component compromesa: val a dir que no hi ha
compromis en assumir un determinat ideal o projecte, sense
llibertat. Si 1’ésser huma es caracteritza per ser lliure d’optar entre
diverses alternatives o cruilla de camins, només des d’aquella
llibertat es pot arribar per comprometre’s. Aixi, quan Max Weber



aborda —en la seua ética- les seqiiéncies de 1’etica de la convicci6 i
I’etica del compromis, ens esta marcant el cami: u o una ha d’estar
convencut —i per tant haver assolit, interioritzat, fet seu o seua...-
un determinat ideal o projecte i, tot seguit, s’accediria al nivell del
compromis. Es corroboraria aixi un enfocament ja classic en la
psicologia del comportament, segons el qual la practica derivaria
de les actituds i només des del convenciment s’arribaria a unes
conductes veritablement humanes i compromeses. Un compromis
amb una doble direccionalitat —val a dir-ho- envers els altres, clar,
pero també envers u o una mateix. Finalment, una i altra dimensi6
—dialeg i compromis- es veuen amenacades pels “signes del
temps”: el poder tecnologic, omnipotent i il-limitat i I’anonimat de
les relacions en un context hipermassificat.

I encara afegiriem a aquell “tandem” valu6s —dialeg i compromis-
que atribuiem a una pedagogia operativa i assumible, la nota de “amb
rostre”...Es a dir humanitzada, propera, amb sentiments...

En aixo estem... o hauriem d’estar.
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