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Contenido

Los grandes filósofos sistemáticos son constructivos y ofrecen argumentos. Los grandes filósofos edificantes son relativos y ofrecen sátiras, parodias y aforismos. Ellos son intencionalmente periféricos. Los grandes filósofos sistemáticos, como los grandes cientifistas, construyen para la eternidad. Los grandes filósofos edificantes destruyen para el bien de su propia generación. Los filósofos sistemáticos quieren colocar su materia en el camino seguro de una Ciencia. Los filósofos edificantes quieren mantener el espacio abierto para esa sensación de admiración que los poetas a veces causan –admiración por haber algo nuevo bajo el sol, algo que no es una representación exacta de lo que allí estaba, algo que (por el momento) no puede ser explicado y que mal puede ser descrito (Rorty, 1988 p. 286)

Se parte de la idea de “discursos” para significar un complejo entramado de signos y prácticas que organizan la existencia y la reproducción social de –en el caso que a nosotros nos ocupa- un modo de estructuración del trabajo docente. Se busca, en ese sentido, identificar las relaciones constitutivas entre lenguaje e institución. De qué se habla, y cómo se habla, quién habla y desde dónde habla, y qué deviene, en ese proceso constitutivo del discurso, socialmente vaciado de significados. La intención es más “edificante” que “sistemática” en el sentido que Rorty atribuye tales términos a modos de hacer filosofía en la cita del inicio. Pero no desprecia lo que, por el momento, sabe que no va a conseguir. 

El núcleo central que se pretende problematizar es el saber docente. La producción discursiva de ese saber en relación con la estructura del puesto de trabajo que, como en cualquier otra actividad laboral, es sistémica; es decir, viene pre-deteminada en el interior de una complejidad de redes y flujos en distintos subsistemas sociales.  En una primera aproximación al contenido temático del módulo, no dejaré escapar los siguientes núcleos problemáticos:

1. Definición de las categorías de análisis. Explicitación de las propuesras de trabajo y clarificación del marco experiencial, histórico y geopolítico en el que se ponen en juego las estrategias interpretativas. 

2. La construcción social de la identidad del profesorado. Rituales de identidad. Poder, capital simbólico y  subjetivación. Políticas de la razón en la reconstrucción historiográfica de la formación del profesorado en España. Reformas curriculares, discursos de autonomía e identidad profesional.

3.  Conocimiento, conciencia y actividad en las culturas del trabajo docente. El conocimiento profesional práctico más allá de lo biográfico y personal.

4. Espacios de privacidad, acción doméstica y vida pública en el trabajo docente. La construcción social del tiempo y el espacio en la escuela. Vinculaciones con el género como categoría social. Enseñanza, aprendizaje y maternaje  en “el seminario” de R. Barthes

5. Vaciamiento de la democracia, reglas de poder y participación profesional en la escuela. La relación entre profesores y administradores. 

6. Economía política del trabajo docente. Diferentes modelos y teorías sobre las relaciones entre conocimiento y valor. De la teorías del capital humano al sujeto-mercancía. Sus repercusiones en los programas de formación docente.

7. Ideología, poder y legitimación. La regulación institucional de la formación docente (dentro y fuera del gobierno del Estado). Modernidad y posmodernidad en el devenir maestro: una deconstrucción histórica del concepto “compromiso social” en el discurso pedagógico y de formación docente.

8. La alquimia del libro de texto en la producción del ser maestro. Rituales, dispositivos, escenarios y políticas en el texto pedagógico, en tanto que privilegiada herramienta de trabajo del docente. 

9. Arqueología de los Centros de Profesores. Sobre ordenamientos, enunciados, prácticas y diferencias en la geopolítica de la formación permanente del profesorado durante la “época socialista”

10. Políticas emancipatorias en los programas de formación docente. . “Perspectivas y modelos” en la formación continuada y en ejercicio . La discusión del conocimiento y el conocimiento de la discusión. Estrategias de formación de profesores. El caso de “Viure la democràcia”
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