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LOS LIBROS DE TEXTO COMO PRACTICA DISCURSIVA

Jaume Martinez Bonafé’’

En los debates y tertulias entre profesionales de la ensefianza a menudo nos referimos a los
libros de texto o de un modo mas genérico a los materiales curriculares como si éstos fueran un
recurso para la enseflanza en el aula. En aquel tradicional y clasico esquema que aprendimos
desde los enfoques tecnocraticos y positivistas para la planificacion del trabajo en el aula, en
efecto, definfamos la programacién de la ensefianza identificando los objetivos, los contenidos,
las actividades, los recursos y la evaluacion, siendo el libro de texto un elemento obligado del
apartado “recursos”. Mi intencién, en este capitulo, es desbordar este restrictivo marco de
significado para ofrecer una mirada algo mas compleja sobre el sentido y el uso del libro de texto
en las escuelas. Desde el enfoque que pretendo proponer, al hablar del libro de texto nos
escaparemos de esa reduccionista mirada tecnolégica para hablar al menos de las siguientes
cuestiones:

a) De una teoria pedagogica y de las concreciones curriculares y didacticas de esa teoria.

b) De una correspondiente teoria del trabajo docente, de la formacién y el conocimiento
practico del docente.

¢) Pero también, de un discurso, de un modo de poner en relacién lenguajes y practicas
institucionales, que hacen que las percepciones ideologizadas de la experiencia social de la
enseflanza, se conviertan el algo natural. De modo que se naturalicen y se asuman como nuestras
lo que no son mas que imposiciones de un modelo hegemonico de entender las relaciones de los
sujetos con el conocimiento en el interior de las instituciones educativas.

Convendra precisar desde el inicio que al hablar del libro de texto estoy hablando de ese
artefacto o recurso material especifico del trabajo de ensefianza en las situaciones de aula en los
ambitos institucionales de la escolarizacion, utilizado, por tanto, por un profesor en el proceso de
organizar el trabajo de enseflanza y aprendizaje con un grupo o colectivo de estudiantes, y que ha
sido pensado, disefiado, escrito, editado, vendido y comprado para esta finalidad de la educacion
institucionalizada. Suele caracterizar al objeto, igualmente, el responder a la organizacion de las
propuestas didacticas de una asignatura o disciplina concreta de las prescritas en el curriculum
oficial. No es de los libros en general a lo que aqui nos referimos, ni del uso que de estos o de
cualquier otra forma de presentaciéon cultural pueda realizarse en las escuelas, sino de una
especifica y dominante forma de presentacioén y concrecion del curriculum conocida como libro
de texto o manual escolar.

77 Universitat de Valéncia.
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Pedagogia escolastica y curriculum tecnocratico

El libro de texto —en el supuesto de que esté bien elaborado™-, resulta una coherente

,
concrecion de una pedagogia nacida en los monasterios de la Edad Media, institucionalizada por
las 6rdenes religiosas de los jesuitas y salesianos, principalmente, y universalizada con el
desarrollo del capitalismo, las revoluciones burguesas y la creaciéon de los estados nacionales
entre los siglos XVII y XIX. Y utilizo el término “pedagogia escolastica”, también como
homenaje a Celestin Freinet, que asi gustaba de nombrar a esta pedagogia en sus sencillos pero
contundentes escritos. Una caracteristica central de este modelo pedagdgico es la separacion
entre la experiencia del sujeto y el conocimiento a construir. Otra, también fundamental: la
separacion entre la vida social y cultural del sujeto y la experiencia institucional de la escuela. La
totalidad de lo que debe ser pensado y debe ser aprendido en la escuela gira dentro en un circulo
cerrado. El saber escolar se presenta pre-elaborado segun el codigo curricular hegemoénico de la
fragmentacion disciplinar. En ese modelo de catequesis es necesario un recurso que compendie
el resumen de lo importante, a menudo en forma de preguntas y respuestas. El libro de texto es
el catecismo de la pedagogia escolastica. Y, en efecto, resulta una coherente concreciéon de la
teoria de la cultura y del conocimiento escolar que defiende el proyecto escolastico.

Esto es lo que han venido mostrando las investigaciones sobre el analisis de lo que
presentan los libros de texto cuando, mas alla de las diferencias obvias entre editoriales, areas de
conocimiento o niveles educativos, han situado su punto de mira en los modos en que se
especifica y presenta una determinada concepcion de la cultura, y también de los cédigos de
seleccion de esta cultura para la organizacion del conocimiento escolar””. Veamos algunas de esas
concreciones.

En primer lugar, el sujeto que aprende con los libros de texto, aprende que la cultura tiene
un caracter estatico, acabado y cerrado. Que no hay dialéctica, reconstruccion critica, e
incertidumbre. Aprende que el saber se organiza desde la Academia, y se presenta tal como es
elaborado en la propia Academia: segmentado en disciplinas, especializado y ordenado
tematicamente. La complejidad, la busqueda de relaciones, la interacciéon disciplinar, la
interconexion de saberes cientificos, el conocimiento compartido, la mirada globalizadora, tienen
aqui poco reconocimiento. Como tampoco lo tienen los otros saberes desde los que también se
construye y desarrolla la cultura, aunque no estan en el interior de las disciplinas tradicionales de
la Academia. Me refiero al saber popular, el saber del sentido comin, y a un modo de
acercamiento a la comprension de nuestro mundo que tiene que ver con actitudes ideoldgicas y
éticas. Ni siquiera la tienen otras disciplinas académicas que el combate corporativo y las
desiguales relaciones de poder en el interior de la comunidad cientifica, marginan a un segundo
plano. Por ejemplo, tras la denominacién disciplinar “Ciencias Sociales™ se presenta un exclusivo
y excluyente aglomerado de dos disciplinas: Geografia e Historia. Sin embargo, también son
Ciencias Sociales la Antropologfa, la Sociologia, la Politica, la Economia, la Psicologfa, etc.

Concretan también los libros de texto una pretendida mirada universalista y enciclopédica
de la cultura y el conocimiento, como si el mundo total fuera el mundo del libro,
independientemente de las plurales realidades nacionales, étnicas, sociales, de género,

78 No debetfa darse esto por supuesto. Los analisis e investigaciones muestran libros plagados de etrores conceptuales y
estereotipos ideoldgicos, ademas de no haber sido, en la mayor parte de los casos, experimentados y evaluados previamente a su
presentacion en el mercado. Una buena teoria del libro de texto didactico puede verse en ZUEV, Dimitri (1987).

7 Pueden consultarse al respecto los trabajos de Fernandez Reiris, Adriana (2004, 2005).
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territoriales, ideologicas, subjetivas o de cualquier otro tipo en las que se asienta la diversa,
compleja y conflictiva realidad que cada sujeto interpreta dia a dia. Finalmente, el libro de texto
pone al sujeto en una relaciéon alienada respecto del conocimiento, en primer lugar porque lo
sitia fuera de si mismo, es decir, porque el sujeto que aprende debera buscar el conocimiento
fuera de sus problemas y de sus propios saberes, fuera de su propia experiencia. El libro de texto
deslocaliza el saber, sin embargo, como muy bien nos ha ensefiado a pensar el feminismo de la

. - 80 :
diferencia®, el saber que nos ayuda a crecer y que nos da autonomia es una saber que crece

>
situado, que se construye en una relaciéon viva con las situaciones de nuestra vida cotidiana.

Es habitual, sin embargo, encontrar entre los profesionales de la docencia, quienes piensan
que todo esto que estoy criticando no lo “dice” el libro concreto que estan utilizando para
ensenar Lengua o Matematicas o Historia. En los seminarios de formaciéon en los que tengo
oportunidad de participar les sugiero que se detengan a leer mas alla de lo visible, para analizar la
carga de poder simbolico®! que transmite una forma de seleccionar, presentar, de ordenar el
contenido, y que constituye todo un modo de hacer entender cual es la cultura y el conocimiento
que la escuela —desde ese libro de texto- considera como valioso. También es habitual sefalar
que ese tratamiento globalizador, situado, interactivo que estoy reivindicando, depende de las
metodologias del profesor, pero al respecto yo argumento que esa es una doble trampa discursiva
del reduccionismo pedagdgico: porque el problema no es didactico sino epistemolédgico, no
estamos hablando de una teoria de la actividad en el aula, sino de una teorfa del conocimiento y
de sus traducciones consecuentes en el curriculum. Y porque no se puede hacer descargar sobre
la iniciativa voluntaria del profesor lo que el propio sistema de prescripciéon curricular estd
dificultando con ese modo de presentar el contenido™.

Existe una larga tradicién enfrentada a la pedagogia escolastica —de la que los nombres
propios de Freinet, Freire, Dewey o Stenhouse son aventajados representantes- que ha venido
mostrando otra posibilidad de organizar el proyecto curricular. ¢Y no nos esta insistiendo ahora
Edgar Morin sobre los saberes necesarios y los modos de presentaciéon en la escuela, desde una
mirada que necesariamente ha de reconocer la relaciéon compleja entre saberes?®™ No es
independiente el modo en que presentamos el curriculum por asignaturas, y estas por lecciones,
de un modo concreto de entender las relaciones entre el sujeto y el conocimiento como
relaciones de poder. Para continuar manteniendo un curriculum fragmentado disciplinalmente,
que separa a la escuela de las problematicas sociales y ambientales y de su investigacion critica,
para presentar ese tipo de prescripcion curricular, el libro de texto es el recurso ideal —si esta bien
confeccionado, cosa que no siempre ocurre-. Pero de toda la potente tradiciéon de renovacion
pedagogica impulsada a lo largo del siglo XX aprendimos que un modo distinto y alternativo de
entender las relaciones entre el sujeto y el conocimiento implica una traducciéon didactica con
materiales alternativos al libro de texto. En las pedagogias de los autores citados mas arriba el
libro de texto siempre fue un artefacto inutil. Es de modelos culturales y teorfas de la relacion del
sujeto con el conocimiento de lo que estamos hablando, y no bondades o maldades de un
artefacto que, en si mismo, no es mas que la consecuencia tecnolégica de una vieja y oxidada

pedagogia.

80 Ver al respecto Montoya Ramos, M* Milagros. (2002).

81 En el sentido en que esto ha sido conceptualizado en diferentes trabajos de Pierre Bourdieu.

82 Un mayor desarrollo de este argumento se encuentra en los trabajos de Apple, Miquel. (1989) y Martinez Bonafé, Jaume.
(2002)

83 Ver Morin, Edgar. (2000).
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Por otra parte, sen qué sociedad de la informaciéon o del conocimiento queremos situar un
modo de relacionarnos con la informacién que, en el ambito institucional de la escuela,
desaprovecha las enormes posibilidades de las nuevas tecnologias de la comunicacién? Lo que
los propios estudios del Ministerio de Educacién senalan es que la intensificacion del discurso
sobre las bondades y conveniencias de estas nuevas tecnologias no se corresponde con el uso
real en las aulas. Icluso en aquellos casos en que la Administracion Educativa ha dotado de estos
medios a los centros, el uso real, la conexion a internet, o la formacién del profesorado para su
utilizacioén, es escasa®’. Segun la encuesta del MECD citada, mas del 30% del profesorado no
alcanza el nivel de usuario, y lo que diferentes estudios vienen mostrando es que el problema,
mas alla de la disponibilidad de medios, es fundamentalmente de transformacion cultural, tanto
de la cultura profesional como de los diferentes dispositivos de poder que operan en el conjunto
de la institucion®

Los nifios y las nifias se relacionan con la informacién a través libro de texto, se relacionan
de esa manera con el conocimiento, simplemente porque alguien con mas poder les esta
obligando. El libro de texto se mantiene como forma de presentacion del contenido curricular,
s6lo por presion institucional, de otra manera, cualquiera sabe ya que otros formatos facilitarian y
enriquecerfan mucho mas esa relaciéon cultural. Y esto plantea un nuevo campo de analisis en
relacion con el incremento de las propuestas y las practicas de los partidos politicos,
indistintamente de izquierdas o derechas, sobre la gratuidad o subvencién del libro de texto.
Estas propuestas, que no responden mas que a una forma de clientelismo politico, tienen a
homogeneizar mas todavia el desarrollo curricular y constituyen toda una forma de violencia
simbolica sobre quienes —familias y profesorado- buscan modelos educativos alternativos a la
tradicion escolastica. Los informes que viene publicando la UNESCO, por otra parte, nos dicen
que cuanto mas liberemos la informacién de formatos rigidos, y cuanto mas facilitemos las
posibilidades de compartir conocimiento necesariamente plural, mas acercamos el sujeto a ese
derecho universal a la adquisicion de saber.

El caracter mercancia del libro de texto

El aparentememente aséptico uso del libro de texto en el aula es, sin embargo, una practica
social sobre la que interactian una forma de politica, una forma de economia, una forma de
cultura, una forma de articular las politicas publicas en el Estado, y un modo hegemonico de
entender la interrelacién entre esos cuatro elementos estructurales de la sociedad. La adopcion de
la forma mercancia contribuye, en mi opinién, a invisibilizar o a hacer mas confusa la
comprension del privilegiado papel que juega en la concrecién de todo el software del programa
hegemonico de la sociedad para la escuela. De ahi la relevancia de las investigaciones que ponen
el punto de mira en “la economia politica del libro de texto”, estudiando mas concretamente la
relacion entre las politicas de edicion del libro de texto y las politicas curriculares.

Las tesis que hemos venido defendiendo en este campo analitico son las siguientes:

84 Los resultados de una encuesta piloto realizada por la comisién de Estadistica de la Conferencia Sectorial de Educaciéon
pueden consultarse en: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, Estadisticas Educativas, Encuesta piloto de la Sociedad de la
Informacién y de la Comunicacién en los Centros Educativos, Cutso 2000-2001. htttp:/ /www.mec.es/estadistica/SInfo.html

85 Un informe desarrollado de esta cuestién puede verse en Adell, Jordi y Martinez Bonafé, Jaume. Cap. 9: “Viejos y nuevos
recursos y tecnologfas en el sistema educativo”, en Gimeno Sacristan, J. y Carbonell Sebatroja, J. (Coord) (2004)
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a) La producciéon de textos para la escuela es una actividad econémica de la industria
editorial, estrechamente relacionada con las politicas curriculares —pero no sélo, también en un
sentido mas amplio educativas y culturales- que establece el gobierno del Estado —con todos los
matices legislativos relacionados con las competencias de gobierno de las diferentes Autonomias-

b) La mayor parte de la industria editorial del libro de texto, y desde luego, las empresas
mas potentes del sector, estan vinculadas a poderosos grupos empresariales y financieros,
directamente relacionados también con la actividad econémica y cultural del control y venta de la
informacién y de las redes de comunicaciéon. En nuestro caso, los vinculos de las potentes
editoriales Anaya o Santillana con los principales grupos empresariales de la comunicacion es
notoria.

) La tendencia observada en los ultimos afnos es a un creciente proceso de concentracion
e internacionalizacién de esos grandes grupos empresariales que atraviesan sin dificultad las
fronteras del mercado mundializado. El caso de Santillana en el mercado latinoamericano,
especialmente tras las ultimas reformas curriculares en las que se importaba el modelo curricular
espafiol, es también notorio.

d) También parece bastante evidente la enorme presion —cuando no es una relacion
estrecha de intereses- que tales grupos empresariales y financieros ejercen sobre las politicas de la
Administracion del Estado.

e) En términos ideoldgicos, puede decirse que tales grupos mediaticos se inscriben en el
perfil sociolégico del centro-derecha o que sus apuestas sociales se enmarcan en los criterios de
la globalizacién neo-liberal.

f) Y, regresando al principio, esta relacién estructural tiene, al menos, una doble influencia
sobre la escuela. Por un lado, en la colonialidad del saber, con sus diferentes mecanismos de
supervision y control. Por el otro, en la impregnacién economicista de los criterios de definicion
curricular, en sus diferentes niveles de concreciéon.

De modo que si en el libro de texto se concretan un complejo conjunto de relaciones
estructurales entre el saber y el poder, deberfamos detenernos en la comprension de ese proceso,
dando un paso mas respecto de un discurso —que es también estructural y de poder- que sitda la
reflexion sobre el texto ajena al contexto de su produccién y consumo. Veamos, entonces,
algunos datos en relacién con la economia, uso y consumo®™

¢Estamos ante una oferta variada? Aparentemente si puesto que en ningun caso en el
mercado espafiol la oferta es inferior a la quincena de titulos por asignatura. Aunque se da la
circunstancia de que una misma editorial presente textos diferentes para una misma materia.
Aparentemente eso pone al profesorado ante un considerable abanico de posibilidades de
eleccion. Pero lo que muestran las investigaciones al respecto87 es que no hay una variedad real
de posibilidades diferentes de desarrollo curricular. Practicamente todos los libros ensefian lo
mismo de la misa manera.

¢Estamos antes un consumo variado? Pudiera deducirse de una plural oferta editorial un
consumo diversificado. Sin embargo, los datos dibujan otro escenario menos heterogéneo: a
juzgar por los que proporcionan el Ministerio de Educacion (MECD) y la Asociacién de

86 Un mayor desarrollo de los datos y comentarios que se presentan puede verse en la citada obra de Gimeno Sacristdn, J. y
Carbonell Sebarroja, J. (Coord) (2004)

87 Fernandez Reiris, A. (2004, 2005); Rodriguez Rodriguez, J. (2000) Os materiais curriculares impresos ¢ a reforma edncativa en Galicia.
Tesis Doctoral. Universidad de Santiago de Compostela.
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Editores (ANELE), dos grandes oligopolios —el Grupo Anaya y el Grupo Santillana- se disputan
el consumo mayoritario y controlan casi el 50% de la produccion total. Produciéndose, ademas,
un proceso creciente de concentraciéon e internacionalizaciéon de la oferta en menos y mas
potentes grupos empresariales. En los dltimos 25 afios se han ido reducido a menos de la mitad
las empresas que operaban en este sector de la industria cultural.

¢Hay diversidad en la forma y estructura de presentacion del curriculum? Mas alla de las
turbulencias puntuales y alguna marginal excepcion, el signo de la continuidad de una episteme
pedagogica esta presente en la forma del texto, permaneciendo inalterables las respuestas a la
pregunta: quién habla, de qué se habla y como se habla en la practica institucional de la
transmisioén cultural. Una estructura muy comun en nuestros libros de texto es la siguiente: una
secuencia ordenada de nucleos tematicos con un marco de tareas similar en cada uno de los
temas ( lectura de la informacién, atencién preferente a conceptos e ideas que deberan ser
destacadas, y actividades —basicamente de lapiz y papel- que deberan realizarse a partir de la
informacién seleccionada en el ndcleo tematico; mas pruebas de evaluaciéon que normalmente
resultan de una seleccion de actividades ya realizadas en los distintos nucleos tematicos sobre los
que versa la prueba). Por otra parte, pudiera pensarse que la forma y estructura pudieran ser una
variable dependiente del contenido curricular. Es decir, ni todas les lecciones de una misma
materia, ni lecciones de materias curriculares diferentes tienen porqué mantener la misma
estructura. Pero lo que muestra el analisis es una absoluta homogeneidad formal: en la estructura
de tareas, en la temporalizacion, los ritmos . etc.

¢Un mercado robustecido y seguro? En efecto, la ediciéon del libro de texto goza de buena
salud. Los informes periédicos del MECD destacan el avance porcentual de titulos publicados de
un curso para otro; en el afio 2000 se inscribieron 10.192 ISBNs para el subsector “Libros de
texto” de un total de produccion para “Ensefanza. Educacion” de 12.183 titulos. Si lo
comparamos con los datos de 1993, con 4.101 ISBN concedidos, podemos obervar que la
produccion se triplico en siete afios. Deberemos afiadir a estos datos el de la impresion repetida
que no requiere nuevo ISBN. Segun la misma fuente, en ese afio las reimpresiones constituyeron
el 41,07% del total de la edicion. Veamos ahora el importante volumen econémico segin el gasto
que se genera. Segun los informes de ANELE, a las familias espafiolas se les esta facturando en
libros de texto mas de 400 millones de €, ademas de los que gasta el Estado y algunas
Comunidades autébnomas en libros para educacion. Si la fuente es la Federacion de Gremios de
Editores de Espana, la cifra de ventas para ese mismo aflo en “textos no universitarios” ascendia
a 423,40 millones de euros-. Un libro de texto podia costar en aquel momento por término
medio entre 15 y 15 €-. En el curso 2003/04, segin la Confederacion Espafiola de
Organizaciones de Amas de Casa, Consumidores y Usuarios (Ceaccu) el lote de libros para un
curso estaba por encima de los 200 €, habiendo subido el precio medio de los volumenes un 3,3
% respecto al aflo anterior. Y si seguimos los informes sobre el Comercio interior del libro en
Espafa, observaremos que el incremento de facturacién en “libros de texto no universitarios” es
constante e importante, tanto que mas alla de reformas educativas y descensos de natalidad, en
los ultimos 10 afios se ha conseguido doblar el volumen de ventas.

¢Obligatorios e insustituibles? No siendo juridicamente obligatorio el uso del libro de texto
en la escuela, es tal la marafia politica, discursiva y legislativa que se produce al su alrededor que,
tanto el profesorado como las familias y los estudiantes viven en la creencia de su obligatoriedad
e insustituibilidad. No debe despreciarse aqui la “obligatoriedad indirecta” que conforman las
politicas de algunas comunidades autébnomas o ayuntamientos implantando la gratuidad de los
libros de texto. Los libros son gratuitos en las comunidades de Aragoén, Castilla-L.a Mancha, La
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Rioja y Galizia, y otras han puesto en marcha distintos programas de ayudas, becas y préstamos.
Es significativo, por otra parte, el desplazamiento hacia el exterior del marco legislativo sobre el
disefio y desarrollo del curriculum de la normativa legal sobre la autorizacién o supervision del
material curricular. De modo que desde el punto de vista juridico parece que la relacién se
establece mas entre la Administracién y las agencias de ediciéon del material, que entre la
Administracién y los profesores, y las escuelas. Sin embargo, los conflictos en relacion con el
material curricular de los que se ha dado publicidad se han producido todos en el interior del
triangulo cuttriculum, profesorado y escuela/comunidad.

Una teoria de la escuela y de la profesionalidad docente

Tampoco le hemos dado todavia al libro de texto la importancia que tiene como regulador
del disefio y el desarrollo de la ensefianza, y por tanto, como artefacto de control sobre el trabajo
docente, sobre el modo en que implementa una racionalidad tecnocratica, cientifista e
instrumental en la concepcién de cémo deberan relacionarse la teorfa y la practica de la
ensefianza. Y una vez mas, aunque las investig;wiorms88 muestran el enorme poder de cautiverio
y limitacién sobre la innovacién en el trabajo del maestro, la cultura hegemonica en la escuela
sigue reproduciendo del libro de texto la imagen de un recurso necesario e insustituible para la
ensenanza. Un “recurso” o “medio” didactico, en aquel esquema tradicional de la racionalidad
tecnocratica arriba comentado. En esa légica el libro forma parte del apartado “recursos”,
independiente de otras consideraciones. Es cierto que el discurso de la Pedagogia en el ambito
académico hace tiempo que sustituyé ese viejo paradigma por nuevas propuestas para la relacion
teorfa-practica en la escuela, y redefinié la figura del profesor con metaforas como las del
profesor investigador, tedrico, practico reflexivo, deliberador, estratega, artista ..., pero la practica
institucional en la escuela sigue mostrando la hegemonia de la separacién teorfa-practica en la
que el tedrico-experto prescribe en un campo social de decisiones ajeno al técnico-practico que
aplica en el aula. Y en ese proceso de separacion el libro de texto actia como estratégico
dispositivo de regulacion de ese proceso de separacion y enajenacion del trabajo docente.

Mantenemos en los sistemas educativos un marco de racionalidad en el que los problemas
de “pensar” el curriculum, de “disefarlo”, y de “inventar las mejores herramientas” para su
desarrollo, es un asunto de los expertos, de los cientificos académicos. Y los problemas de la
aplicacion mecanica y técnica de lo que otros han pensado, esos son los problemas de los
maestros, rutinarios aplicadores de teorfas externas. Es una vieja y tradicional divisiéon entre
tedricos y practicos, pero es también una vieja y tradicional division social, y el libro de texto es
una herramienta ya pensada, una herramienta de trabajo —un medio de produccién cultural-
separado de los productores y los procesos de produccion cultural. Es en ese sentido que M.
Apple en diferentes trabajos ha venido insistiendo en el libro de texto como un dispositivo de
descualificacion laboral del docente. El argumento central en estos analisis sobre libros de es que
su formateado, la manera en que se organiza su presentacion, actia como un importante
mecanismo de control técnico sobre la practica de la ensefianza de los profesores. Los analisis de

88 Ver: Apple, M. (1989), Cantarero Server, J. (2000), Fernandez Reiris, A. (2004, 2005), Martinez Bonafé, J. (2002), Rodriguez
Rodriguez, J. (2000).
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paquetes, proyectos o materiales curriculares de fuerte implantacion en las escuelas, vienen a
evidenciar aspectos como los siguientes:

- Traducen, como una determinada orientacién y significado, en términos de tareas
académicas concretas, las prescripciones administrativas e institucionales del curriculum.

- Ofrecen una determinada secuenciacién de objetivos y contenidos de ensefianza de un
area o disciplina de conocimiento.

- Sugieren -cuando no imponen- las actividades precisas que deben realizar los profesores y
los alumnos.

- Aportan pruebas de evaluaciéon centradas en la adquisicién de conocimientos y
habilidades por parte de los alumnos, y reguladas por la propia logica de estructuracion del
material.

- Por tanto, de un modo implicito -cuando no explicito- sustraen al profesor de la
responsabilidad de la reflexion y planificaciéon de sus tareas. -La denominacién de algunos de
estos materiales como "a prueba de profesores" indica la 16gica con la que se pensé su disefio y
elaboracién-.

- Por otra parte, determinan o configuran un modelo de relaciéon profesional social y
pedagdgica. Normalmente, anulan la necesidad de la interaccién entre colegas, y mediatizan la
relacion en el aula entre profesor y estudiantes.”’

Estos aspectos, -entre otros-, vienen a mostrar el modo en que se manifiesta y/o se genera
el control técnico sobre el trabajo de los profesores. Personas ajenas a la situacion de ensefianza
deciden, desde un nivel superior del sistema, la practica de los profesores. Planificacion y
ejecucion se separan, y el trabajo del profesor es expropiado de su propio control profesional. A
esta situacion Levin la llamé "la alienacién del profesor de sus productos" y constituye uno de los
argumentos fundamentales de la defensa de las tesis de la proletarizaciéon docente.

Otro discurso, al que hemos venido contribuyendo autores desde diferentes paises y con
multiples investigaciones, viene a proponer una mirada desde la complejidad, la interpretacion y
la critica. En este contexto discursivo, como vengo seflalando desde el principio, a la
presentacion del curriculum en materiales se le ve como uno de los elementos nucleares de la
concrecion de la practica, y por eso mismo, portadora a la vez de un discurso sobre el modo en
que entendemos en la escuela, el saber, la cultura, el trabajo docente, la actividad del aprendiz, el
valor de lo aprendido, la organizacion del tiempo, y también, las relaciones que establecemos
entre el sujeto y el conocimiento, las posibilidades de la autonomia y creacion pedagogica, las
politicas de administracién y control curricular, etc, etc. Hace mucho tiempo que M. Apple en su
libro Maestros y Textos recomendo la realizaciéon de una etnografia politica del libro de texto, que
diera cuenta, desde su nacimiento hasta su muerte, de los complejos procesos de decisiones y
acciones y las redes de poder por las que pasa ese artefacto omnipresente en las aulas. En Espafia
algunos autores hemos realizado investigaciones (Cantarero Server, Martinez Bonafé, Fernandez
Reiris, Rodriguez Rodriguez) que contribuyen a esa etnografia politica, incorporando al discurso
critico de los libros de texto un saber fundamentado en una larga y consistente investigacion
empirica.

¢Coémo es posible que, siendo tan profundas y radicales las transformaciones que ha ido
experimentando a lo largo de los siglos, el mundo de la cultura y el mundo de la comunicacion, el
artefacto que concreta y presenta el curriculum en el interior de la instituciéon escolar haya

89 Para un analisis mas completo puede verse: APPLE, M.W. and CHISTRIAN-SMITH, L. (Ed) (1991)
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permanecido casi inalterable desde la Edad Media hasta nuestros actuales dias de neoliberalismo
salvaje?. Mas pequefios o mas grandes, con mas o menos ilustraciones, nuevos colores, formatos
de imprenta, nuevos y viejos contenidos, ejercicios de siempre, afiadidos para profesores, con
pruebas de evaluacion o sin ellas, copiados de anteriores, reciclados o recién creados, de amplia
difusién o corta, editados en Madrid o producidos en Taiwan, en su esencia pedagogica, el libro
mantiene el sentido original para el que fue creado: la reproduccién de un saber empaquetado y
previamente definido. Pero en ese mismo sentido el libro de texto se convierte en un cidigo del
discurso de la escuela que tiene una historicidad. Y aunque las condiciones actuales de
produccion y distribucion electronica pueden modificar una larga tradicion artesana del libro de
texto, lo que muestra la mirada pedagogica por el recorrido histérico es que no se han
modificado las condiciones que regulan la necesidad institucional del texto escolar. O dicho de
otra manera, en la hegemonia del discurso pedagdgico institucional prevalece una orientacioén de
la necesidad y uso del manual escolar anclada en la Didictica Magna de Comenio, que es un libro
cuya primera edicion data del afio 1657.

Es cierto que paralelamente al discurso hegemoénico, otras pedagogias han venido
mostrando la posibilidad de alternativas de renovacion y cambio. Nuevos discursos y nuevos
coédigos didacticos en los que ya no tiene cabida el libro de texto tradicional. En este nuevo
recorrido histérico el siglo XX tiene en algunos nombres propios y en los movimientos docentes
que les acompafian una relevancia muy particular. La busqueda de la libre expresion, el estudio
del entorno y la investigacion en la escuela condujo a Freinet hacia la imprenta escolar y la
creacion de las propias Bibliotecas de Trabajo. Como dice Adriana Fernandez, parafraseando a
Marx, Freinet puso del revés a la escuela tradicional para que caminara de pie. Y en ese nuevo
caminar el clasico manual escolar no podia ser mas que un obstaculo. La busqueda de un saber
para la comprension y no para la instruccion, y una concepcion problematica del conocimiento y
el trabajo pedagdgico condujo a Stenhouse hacia una idea experiencial e investigadora del
proyecto curricular para la que ya no servia el libro de texto tradicional. Valorar la calidad de los
procesos y convertir a docentes y discentes en investigadores con capacidad de creacién y
reconstruccion cultural requeria también de nuevos y diferentes materiales curriculares, desde
una concepciéon mucho mas compleja del texto curricular. Tampoco a Freire, y con él, a todo el
amplio Movimiento de Cultura y Educaciéon Popular, le servia el libro de texto tradicional. El
alejamiento de una concepcién instrumental y bancaria del saber, y la busqueda de un
conocimiento emancipatorio basado en la toma de conciencia de la realidad estructural que
regula nuestras vidas, puso el punto de mira del trabajo pedagdgico en la propia experiencia
social, y en el reconocimiento del propio lenguaje y el saber popular. Se comprendera entonces la
huida de un empaquetado del contenido curricular descontextualizado y desprovisto de
significatividad para el aprendiz. Tampoco para esta pedagogia comprometida que reconocia la
palabra al oprimido era muy util el libro de texto tradicional. En el recorrido por las pedagogias
alternativas reconocemos todavia otros autores y experiencias: la filosoffa para nifios de Lipman
o la ensefianza para la comprensién en Gardner o Perkins son algunas de las otras pedagogias
para los que era necesario encontrar alternativas al libro de texto tradicional. Nuestros propios
Movimientos de Renovaciéon Pedagoégica, y especialmente la tradicion del Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular realizaron considerables esfuerzos para traducir las pedagogias
renovadoras con materiales renovadores. Si hoy nos detuviéramos a inventariar las buenas
pedagogias escolares encontrarfamos interesantes experiencias practicas —muchas de ellas
aprendidas desde el saber de las maestras de Educacion Infantil, que son una auténtica punta de
lanza de la innovaciéon- que muestran la posibilidad de otra pedagogia con otros materiales
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curriculares alternativos al libro de texto tradicional. ¢Hasta cuando, entonces, la hegemonia del
libro de texto, un formato para codificar el conocimiento escolar que tiene mas que ver con el
antiguo tiempo de las Catedrales que con los actuales tiempos del WorldWideWeb y el sujeto
internauta? ;Qué respuesta va a dar la escuela a la expansion de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion?

Hay alternativas. Un Centro de Desarrollo Curricular

Como vengo sefialando, no se puede encontrar la alternativa al libro de texto en el marco
de una discusién sobre los mejores “recursos técnicos” para el desarrollo curricular, sino en la
discusién de la racionalidad que gobierna ese desarrollo del curriculum. O por decirlo de un
modo mas genérico, lo que vale la pena discutir es la relacion de coherencia interna entre un
determinado logro tecnoldgico y el uso social que de ¢él se hace. Las alternativas al libro de texto
han de ser, en realidad, alternativas al dominio de la racionalidad tecnocritica en el curriculum. Si
no hay cambio de curriculum no hay cambio —obviamente- de los cédigos y formatos de
presentacion de éste. La historia reciente de la renovaciéon pedagogica nos ha ido dejando
significativos y potentes ejemplos alternativos a la tradicién del libro de texto. En el libro que
dedico a esta cuestion (Martinez Bonafé, 2002) el dltimo capitulo trata de recoger estas
experiencias alternativas (Stenhouse, Freinet, las nuevas tecnologias y los Proyectos
Telecolaborativos, Inventario de materiales de los MRPs, Bibliotecas de aula, el papel que puede
jugar la Universidad, ....etc). En este mismo texto se defiende la idea de un Centro de Desarrollo
Curricular, que quiero trasladar aqui por cuanto creo que su creacion facilitarfa mucho todas esas
posibilidades alternativas.

La idea del Centro de Desarrollo Curricular no es nueva puesto que goza de una
importante tradicién en diversos paises anglosajones a partir de la década de los cincuenta, es
decir, con el surgimiento del llamado "movimiento del curriculum" que vendra a dotar de estatus
profesional a las actividades de desarrollo curricular. La premisa de la que parto es el
reconocimiento del curriculum como un espacio profesional problematico sometido a
perspectivas tedrico-practicas diversas y a menudo enfrentadas entre si. Y el reconocimiento
también del curriculum como una construcciéon social y cultural que debe abrirse al debate social
y democratico y no limitarse a las decisiones de comisiones ad hoc en el interior de los
departamentos de las Administraciones Educativas.

¢Qué es el Centro para el Desarrollo del Currienlunz? Una institucion independiente, con posible
coordinaciéon de ambito estatal, encargada de la investigacién, elaboracion, desarrollo y
evaluaciéon de proyectos y materiales curriculares. Su misiéon fundamental es promover la
innovacién y el cambio curricular ligado al perfeccionamento docente y la mejora de la calidad de
la ensefianza.

Quién lo compone? En tanto que instituciéon independiente de la Administracion esta
dirigida por un Consejo Rector donde estan representados de un modo igualitario y democratico
diferentes elementos institucionales y organizativos: Universidad, Administracién Educativa,
Sindicatos de Profesores y Profesoras, Movimientos de Renovacién Pedagogica, Asociaciones de
Profesores y Profesoras, Asociaciones de Padres y Madres, Asociaciones de Estudiantes, u otras
organizaciones que intervengan en la creaciéon curricular, la investigacion educativa y la
formacion docente.
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¢Coémo funciona? Es una institucién sin animo de lucro que recibe apoyo econémico y de
infraestructura de la Administracion Educativa, pudiendo establecer también convenios de
colaboracién con otras Administraciones e instituciones. Dispone de taller, biblioteca, fichero
informatico, inventario y muestrario de proyectos, materiales y experiencias de innovacion. El
Centro recoge datos, planifica y desarrolla programas alternativos que serviran de ejemplo y
orientaran las decisiones de los profesores. Experimenta y evalda en las escuelas la puesta en
practica de los proyectos y materiales nuevos, y organiza actividades de formacién permanente
en conexion con los programas de investigaciéon y desarrollo curricular. Asimismo ofrece
servicios continuados a escuelas, Ayuntamientos, Centros de Recursos y Formacion Permanente
del Profesorado, u otras instituciones implicadas en la producciéon de material curricular. Sus
actividades, aprobadas por el Consejo Rector, se encargan a grupos interdisciplinares de
profesores-investigadores de diferentes niveles del sistema, por lo que no tiene personal propio
exceptuando los servicios de administracion, gestion y secretaria.

Es una posibilidad. Hay alternativas. La creatividad del maestro, la investigacion didactica,
el compromiso militante con el cambio, la imaginacion compartida entre equipos profesionales
muy diversos, y el recorrido por la historia de la renovaciéon pedagogica, nos pueden nutrir ahora
de criterios, argumentos y estrategias practicas muy potentes. Las llamadas nuevas tecnologias
pueden contribuir a hacer todo esto mucho mas facil. ¢A qué esperamos? Cada quien, desde el
lugar en el que esta, puede contribuir con su personal esfuerzo.
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