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Introduccié a la assignatura

Didactica i organitzacid socioeducativa és una assignatura anual de formacio basica que forma
part de la materia Educacié de la titulacié Grau en Educacio Social.

Partim de |'establiment d'un minim de continguts que permetra als i les estudiants avangar en
classe —al llarg del curs escolar, no cada dia- amb la sensacid de saber, de saber més i de saber
millor. Per a aix0, hi haura un substrat comu de lectures comunes per a tot el grup i, a més,
cada persona escollira dos llibres entre els recomanats.

Mitjancant I'estudi i coneixement d'una realitat complexa, podem comencar a identificar claus
per a l'analisi i per a l'actuacidé educativa. | podem també tractar d'aclarir la complexitat a la
qual ens enfrontem, mitjancant la formulacié de preguntes pertinents.

El programa posa de manifest les tensions a les quals s'enfronta la practica educativa, per aixo
cal ser previnguts amb les pretensions de ‘bondat’ que solem atribuir a aquesta practica;
procurant reemplagar-les per una mirada utopica que, desvetllant les contradiccions, tracte de
promoure el canvi i la millora. Amb la presentacié dels continguts pretenem comprometre als i
les estudiants, implicar-los.

Didactica i organitzacid estan interrelacionades pero son planols de referéncia que se situen a
nivells diferents, la qual cosa déna lloc a tensions i contradiccions entre elles, a més de les
quals cadascuna d'elles ja tenen; en ocasions s'orienten en la mateixa direccid i en altres no, el
gue afecta al conjunt de la materia.

Procurarem que, mitjangant l'accés als continguts, els i les estudiants adquireixin consciéncia
clara de les agendes normatives que s'instal-len en I'educacié, amb diferents origens, pero
totes les quals porten a dues preguntes crucials en el treball educatiu: qué s'ha de fer i que és
possible fer.



Previsio del volum de treball

Assisténcia a classes teoriques

Assisténcia a classes practiques i treball en grup: resolucié de treballs practics
Realitzacié d'examens

Assisténcia a tutories presencials/virtuals

Visites a institucions socioeducatives

Treball autonom: estudi, elaboraciéo de treballs individuals, lectura de material
complementari, preparacié de classes i examens

TOTAL VOLUM DE TREBALL | 300 hores
Total credits ECTS 12

Objectius de la assignatura

Esta materia és una introduccid i una bestreta de qiiestions que s'abordaran amb més detall en
altres materies impartides sota la responsabilitat de I'area de Didactica i Organitzacié Escolar
en segon i tercer. Es important assentar els principis i coneixements que fonamenten aquest
conjunt de sabers, les claus amb les quals poder abordar aprenentatges posteriors. Per aixo
volem:

Compartir una formacio inicial basica i comuna des de la qual poder comengar a fonamentar
criteris professionals propis; coneixer eines professionals i saber com emprar-les aixi com
també saber triar-les o bé confeccionar-les, en funcié dels efectes que es deriven de la seua
utilitzacié apropiada.

Asseure les bases d'un coneixement academic solid —necessari en una epoca d'incerteses i en
una professié massa procliu a I'exercici individual, artistic i relativament carismatic - sense
caure per aixo en un exercici merament especulatiu, sind amb una clara orientacio, des del
comengament, a fer-nos carrec, a encarregar-nos, dels problemes de les practiques
d'ensenyament, de situacions problematiques als quals I'ensenyament tracta de donar
resposta. A ensenyar i disposar tant la cultura amb la qual es treballa com al subjecte i
I'organitzacié mateixa en qué aix0 té lloc per a I'ensenyament.

Prendre consciéncia de la importancia de la cerca i elaboracié argumentada del propi criteri
professional davant la practica socioeducativa organitzada, per a aixo, en conseqiiéncia, cal
indagar en diferents posicions i per poder desenvolupar i afermar la propia.

Accedir a diferents perspectives i formes de presentar i abordar els problemes propis de la
disciplina. Vincular també aquestes perspectives a les quals s'apliquen en altres matéries
properes.

Questionar el coneixement, facilitar la construccié del coneixement professional, referir els
aprenentatges a altres assignatures i disciplines potenciant aixi la responsabilitat, honestedat,
constancia i rigor del treball a partir de la confianga, la cooperacié i el dialeg.



Competéncies de la assignatura

CB.2 |Elaboraridefensar arguments. Resoldre problemes a I'area d'estudi.

CB.3 |Reuniriinterpretar dades rellevants per emetre judicis.

CB.4 | Transmetre informacio, idees, problemes i solucions.

Atendrem a tot el conjunt de competéncies que el pla d'estudis atribueix a aquesta assignatura
pero, atés que no son exclusives de la mateixa, prestarem especial atencid a les seglients, que
s'ajusten millor als continguts del programa i per les quals estan pensades les activitats que
s'exposen més endavant:

CG1: Analisi i sintesi

CG2: Organitzacid i planificacié

CG3: Resolucioé de problemes i presa de decisions

CE2: Coneixer i comprendre els Sistemes Educatius i formatius actuals en el context
internacional

CE4: Coneixer i analitzar les politiques educatives, el seu desenvolupament legislatiu i la seva
incidencia en les reformes socioeducatives

CE5: Coneixer i comprendre els processos d'ensenyament - aprenentatge i la seva incidéncia
en la formacid i desenvolupament integral de persones i comunitats

CE7: Diagnosticar necessitats, situacions complexes i possibilitats de les persones per
fonamentar les accions educatives

CE11: Dissenyar plans, programes, projectes accionis i recursos educatius en diferents
contextos

CE13: Desenvolupar i coordinar intervencions educatives amb persones o grups, amb
necessitats educatives especials, en situacions de risc, de desigualtat o discriminacié per raé de
génere, classe, étnia, edat, discapacitat i/o religid.

CE22: Facilitar i gestionar la cooperacié en els processos educatius i professionals

Continguts, temporalitzacié prevista' i bibliografia®

1. Introduccié: el dret a I'educacié. L'escolaritat com a projecte i marc de
I'ensenyament. Dret a I'educacid, escola i educacié social. Regulacions normatives de
I'educacio social. Actors en I'educacié social: professionals i destinataris.

L’educacid social pren I'escola com a referéncia: L'escola és la institucié que la Modernitat
va designar per fer-se carrec del dret a I'educacid, pero en la Modernitat tardana s’ha
mostrat incapa¢ de dur endavant de manera satisfactoria eixe encarrec, veient-se
desbordada per tantes altres fonts d’accés a la informacié i la cultura. Alhora, la institucié
escolar va deixant fora persones que no poden assolir el dret a I’educacié dintre d’ella, i aci
és on I'educacid social pren més rellevancia: atencié educativa a xiquetes i xiquets en el
sistema de proteccid de menors o sota mesures judicials, a adolescents que fracassen i
abandonen l'escola, a persones majors que han vist interromput el seu desenvolupament

LAl comengament de cada tema es distribuira una fitxa amb el pla detallat del mateix, incloent-hi entre
d’altres les lectures imprescindibles aixi com instruccions per a les practiques. Les lectures assenyalades
en aquesta guia es podrien actualitzar i/o adaptar al desenvolupament de I'assignatura; el professorat
ho indicara al comengament de cada tema.

® Els documents en cursiva estaran disponibles en la pissarra virtual la setmana anterior al comengament
de cada tema. Es imprescindible estudiar les lectures basiques de cada tema.
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adult per experiéncies deshumanitzadores, sovint vivint sota condicions de risc i
vulnerabilitat.

2 setmanes aprox.
Lectures basiques
- Torres, R.M. (2005). Doce tesis para el cambio educativo. Justicia educativa y
justicia econémica. Madrid, Fe y Alegria.
- Constitucion Espaiola, Art. 27.
Lectures complementaries
a. Convenio de Accidn e Intervencidon Social
b. Dubet, F. (2010). Decadéncia de la institucio escolar i conflictes entre principis.
Barcelona, Fundacié Jaume
Bofill. http://www.debats.cat/cat/2010/dubet/documenta/dubet.pdf
¢. Fantova, F. (2007). Inclusidn social y politicas
publicas. http://www.fantova.net/restringido/documentos/mis/Cuestiones%20
sociales/Inclusion%20social%20y%20p0l%C3%ADticas%20publicas%20(2007).p
df

d. Lleis vigents del Menor i d’Educacio.

Practica 1°. Identificacié de trajectories educatives truncades. Classificacid.
Descripcié d'una d'aquestes situacions que afecti a un individu, i d'una altra
que afecti a un col-lectiu.

2. Organitzacions amb missié socioeducativa. Organitzacions d'accié social amb missié
socioeducativa. El tercer sector i el moviment associatiu i el seu paper en I'estat de
benestar. Personal de les organitzacions: professionals, treballadors, voluntaris i
destinataris. Missid, identitat i conflicte en les organitzacions del 3r sector d’accié
social. Direccid, govern i gestié en les organitzacions. Lideratge social i educatiu.

De I'educacid social es fan carrec algunes institucions publiques, com ara municipis, i
sobretot entitats de iniciativa social o civil, privades, que molt sovint no tenen afany de
lucre: associacions i fundacions, de usuaris, del seus familiars, o de professionals que
comparteixen un projecte. També algunes empreses han vista en la Educacio
Socioeducativa una oportunitat de negoci. Les organitzacions del tercer sector les fan les
persones que les conformen, i que s’han de relacionar amb d’altres per tal de trobar tant
recursos amb els que dur endavant la seua faena com la legitimitat que han de guanyar-se
en lI'entorn on treballen, davant les persones usuaries, les administracions que les
autoritzen, les empreses que les financen aixi com altres institucions que es mouen en
ambits semblants.

4 setmanes aprox.

Lectures basiques
- Fantova, F. (2008). Gestion de las organizaciones  no
gubernamentales. http://www.fantova.net/restringido/documentos/mis/Gesti
on/Gestion%20de%20las%20organizaciones%20n0%20qubernamentales%20(2
008).pdf

Lectures complementaries

a. Canto, N.; Castifieira, A. i Font, A. (2009). Les fonts del lideratge social.

Barcelona, Fundacio Jaume Bofill.

Totes les practiques es realitzaran en horari de classe i en grups entre quatre i sis persones. Totes
s'exposaran per a la resta de la classe, una vegada finalitzades, en el aula virtual.
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b. Fundacion Esplai (2013). Ciudadania y ONG. El nuevo papel del 3r sector.
Zubero, Plencio y 10 propuestas.

¢. Fundacion Luis Vives (2012). Anuario del 3r sector de Accion Social en Espaiia.
http.//www.fundacionluisvives.org/servicios/publicaciones/anuario_2012/anu
ario_tsas/

Practica 2. Localitzar dos organitzacions per mitja de la informacio en la seua web i/o
memories d'activitat. Fent Us de Fantova (2008) descriu els seus elements de
contingencia i contrastar les logiques subjacents en ambdues organitzacions.

3. Oferta educativa i accés a I'educacié”®. Necessitats, processos i persones. Processos
de derivacio, captacid, seleccid i accés als serveis socioeducatius. Oferta educativa:
entre la especialitzacié i la diversificacido de destinataris i/o serveis. Cooperacid i
competéncia entre les organitzacions. Treball en xarxa.

Mentre que l'escola té una etapa obligatoria, a I'educacid social I'assisténcia no ho és.
Malauradament, no hi ha tantes places com caldria per poder atendre tantes persones com
podrien aprofitar-se d’'una bona educacié social. Per aix0, les institucions que hi treballen
han de tindre clar a quin conjunt de persones s’adrecen aixi com quins sén els criteris que
empren per seleccionar aquelles que més profit puguen traure de la seua oferta educativa.
Es va produint aixi una especialitzacié que permet proporcionar una atencidé educativa més
acurada pero que té el risc de segregar poblacions dificultant I'accés a una vida
normalitzada.

4 setmanes aprox.
Lectures basiques
- Jacinto, C. (1998). ¢Qué es calidad en la formacion para el trabajo de jovenes
de sectores de pobreza? Un andlisis desde la estrategias de intervencion. En
Jacinto, C. y Gallart, M.A. (coords.)(1998). Por una segunda oportunidad. La
formacion para el trabajo de jovenes vulnerables. Montevideo, Cinterfor-OIT,
311-341.
Lectures complementaries
a. Montoliu, A. i Cafieque, A. (2013). Centros de Dia de Menores de la
Comunidad Valenciana. El perfil de menores atendidos. Valencia, APIME.
b. Xavo-Xavi (2001). El adolescente marginal. Barcelona, Rosa Sensat, caps. 1
as3.

Practica 3°. Catalogacié de entitats/centres d'accié social en funcié de I'accés i dels
camps d'intervencio i de la oferta.

4. Avaluacié diagnostica i planificacié: projecte educatiu®. Principis que sustenten i
legitimen les practiques educatives. Regulacions i negociacié del projecte educatiu.

“ * Abans de finalitzar el quadrimestre hi ha una sessié dedicada a la posada en comu del llibre

corresponent.

* Al final d'aquest tema hi ha una analisi del curs: que he apres i quins problemes s'han plantejat que
podrien ser abordats en el segon quadrimestre, en aquestes o altres assignatures.

> * De les practiques 1 a 3 es deriva un treball de reflexié individual: analisi i judici d'una organitzacié
socioeducativa i el seu context.

6 * Al comencament del segon quadrimestre, hi ha una analisi del curs: qué he aprés en les altres
assignatures que podria ser valid per als temes restants d'aquesta.



Del PEC a la programacié. Planificacié centrada en objectius, continguts o processos.
Decisions sobre els continguts: seleccioé i distribucié (seqliéncia i ritme). Curriculum
explicit i curriculum ocult.

Les institucions educatives i les persones que les conformen, també en I'ambit de I'educacié
social, han de treballar sota un paraiglies comu de principis i valors que legitimen la seua
practica. Per aquest motiu, és necessari |'establiment d'acords que donen una visio global
del rumb de la institucié per a eliminar postures individualistes i augmentar el sentiment de
pertinenga a l'organitzacié. Aquesta proposta compartida dirigira i orientara els processos
d'intervencié educativa de la institucid, determinant els objectius, els continguts i el
processos educatius. Aquesta pressa de decisions no és neutra i es manifesta en rituals
regularitzats que reflexen la cara informal de la organitzacidé contribuint en la socialitzacié
del subjectes.

4 setmanes aprox.
Lectures basiques
- Antunez, S. (1998). El proyecto educativo de centro. Barcelona, Grad, cap. 1y 2.
Lectures complementaries
a. Garcia, G. y Ramirez, G. (2006). Manual practico para elaborar proyectos
sociales. Madrid, Siglo XXI.
b. Santos Guerra, M.A. Curriculum oculto y aprendizaje en valores.

Practica 4. Proposta d'un projecte educatiu. Presa de decisions (senyes d'identitat,
objectius, estructura organitzativa, oferta educativa i distribucié temporal).

5. La practica d'ensenyament: interacci6 pedagogica, tutoria i acompanyament
educatiu. Models d'ensenyament: sintaxi, sistema social i efectes. Transmissid
cultural, socialitzacié i disciplina. Decisions sobre agrupament, rols i relacions. El tacte
pedagogic, tutoria, acompanyament, entrevista (individual); aprenentatge servei,
comunitats d’aprenentatge, educacié popular i de carrer (grupal).

La relacié educativa suposa descriure |'ambient d'aprenentatge en el que es va a
desenvolupar la relacié tenint en compte les fases de I'activitat a desenvolupar, els rols del
participants i les normes o regles per a propiciar |'aprenentatge, aixi com els dispositius i
materials que donen suport al mateix. Tota practica d'ensenyament implica un procés de
transmissio cultural i socialitzacid de manera que les persones aprenem a interioritzar els
elements socioculturals i del medi ambient. En aquest procés d'aprenentatge en I'ambit
social, els educadors i les educadores han d'establir una relacié d'ajuda que situa a la
persona i als grups en el centre de la tasca educativa, protegint i ajudant en el
desenvolupament de la plena autonomia.

6 setmanes aprox.

Lectures basiques
- Joyce, B. y Weil, M. (2002). Modelos de ensefianza. Barcelona, Gedisa. Cap. 1y 2.
- Joyce, B. y Weil, M. (2002). Modelos de ensefanza. Barcelona, Gedisa. (Capitulo
correspondiente a un modelo de ensefianza concreto, para la elaboracién en
grupo de la practica).

Lectures complementaries
a. Ander-Egg, E. (2006). Metodologia y préctica de la animacién sociocultural.

Madrid, CCS.

b. Garcia, R.; Taver, J.; Candela, I. (2001). Aprendizaje cooperativo. Madrid, CCS.



¢. Mulet, B. (1999). Societat i Educacié. Una interpretacié sociologica. U. llles
Balears, cap. 3.

d. Tapia, M.N. (2004). Aprendizaje y servicio solidario. Madrid, CCS.

e. Van Manen, M. (1998). El tacto en la ensefianza. Paidos Ibérica.

Practica 5’. Proposta d'un escenari d'ensenyament® amb un contingut rellevant per a
un grup seguint el patré d'un model d'ensenyament. Ha d'estar contextualitzat en el
PEC de la practica 4.

6. Avaluacid, progrés dels aprenentatges i terminacié de la relacié. Avaluacié
diagnostica, formativa i sumativa. Avaluacié referida a la norma i avaluacid referida al
criteri. Criteris e instrument d'avaluacid. L'atencio a la diferéncia en la practica
d'avaluacié: la correccid, la valoracid i el reconeixement de l'aprenentatge. La
certificacid dels aprenentatges. La comunicacioé de I'avaluacié.

Qualsevol procés educatiu s’explica perque hi ha darrere la intencié de que algu aprenga.
L’avaluacié tracta de mostrar qué s’ha aprés i que no, i perqué, i te caire educatiu quant
s’orienta a la millora dels aprenentatges, tant en la seua qualitat com en la quantitat.
Avaluar és una peca central dels processos d’ensenyament i aprenentatge i en I'educacié
social és afortunadament formativa, perdo sempre orientada a la millora, I'adquisicié de
coneixements i el desenvolupament personal en diferents ambits.

4 setmanes aprox.
Lectures basiques
- Morales, P. (2009). La evaluacion formativa.
En http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocumentos/Evaluacionformativa.p
df
Lectures complementaries
a. Alvarez, J.M. (2001). Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid,
Morata, caps. 2,7y 8.
b. Fundacion Luis Vives (2011). Metodologia para la medicidon del impacto
cualitativo de los programas de inclusion social. Madrid, Fundacion Luis Vives.

Practica 6°. Disseny d'un sistema d'avaluacié per a la practica 5. Confeccié de criteris i
instruments d'avaluacié.

7. Recapitulacid. Projecte educatiu i projecte associatiu: estabilitat i canvi organitzatiu.
Participacio i presa de decisions. Relacions de I'organitzacié amb I'exterior.

2 setmanes aprox.
Lectures complementaries
a. Rodriguez, E.; Carreras, |. y Sureda, M. (2012). Innovar para el cambio social.
De la idea a la accidon. Barcelona, ESADE.

Metodologia

7 D'aquesta practica es deriva un treball de reflexid: el meu enfocament d'ensenyament o credo
pedagogic.

& com ho defineixen i exemplifiquen Joyce y Weil (2002).

° D'aquestes practiques es deriva un treball de reflexié individual: revisi6 de l|'enfocament
d'ensenyament a la llum de les tres ultimes practiques.
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El professorat d'agquesta assignatura la planteja centrada sobre la practica, entorn de casos i
situacions concretes d'ensenyament i aprenentatge de persones ateses per institucions que
treballen combatent condicions de vulnerabilitat. EI desenvolupament de I'assignatura
s'estructura entorn de:

a) Treball en grup amb casos practics que s'aniran desenvolupant al llarg de les sessions
presencials, que aniran seguits d'un exercici de reflexié. Es formaran grups de quatre a sis
persones.

b) Exercicis de reflexié individual: tres exercicis s'han de presentar per escrit de forma
individual, un al final de la practica 3, I'altre al final de la practica 5 i 6, respectivament.

La realitzacio de les practiques i la reflexid sobre elles (les propies i les realitzades pels
col-legues) es recolzara en el segiient:

c) Lectures que han de realitzar els estudiants;

d) Visites a centres d’educacio social o visites de professionals de I'educacié social a classe; i

e) Explicacions per part del professorat.

Tot I'anterior serveix per abordar els conceptes, enfocaments, organitzacié i models
d'ensenyament per a la formacié i I'acompanyament educatiu en contextos d'educacié no
formal; procurant aixi aconseguir els objectius i competéncies que justifiquen I'assignatura.

Farem Us freqlient de I'aula virtual, en la qual poder intercanviar documentacid i habilitant un
lloc de recursos en el qual dipositar els treballs per compartir-los i al temps accedir als de les
companyes i companys.

Farem Us dels serveis de biblioteca i hemeroteca, on es troben moltes de les fonts d'informacié
amb les quals treballar: lectura d'un llibre en cada quadrimestre, a triar entre els proposats en
la bibliografia de referéncia. A més, i per generar una base de coneixement comu compartit en
I'assignatura més enlla de les explicacions en classe, llegirem almenys un text per a cadascun
dels temes. Treballarem a més amb documents per contextualitzar |'analisi sobre les
practiques organitzatives i d'ensenyament. Com senyalem més endavant, |'avaluacié tindra
com a referencia de contingut les lectures obligatories.

La classe esta organitzada per els qui vénen, de manera que se suposa l'assisténcia pero no es
controla. Procurarem generar experiéncies educatives apropiades a la vida universitaria:
habilitats de raonament, cerca de la precisié i consisténcia dels arguments, claredat i concisid
en la comunicacié del saber, pensament critic, assimilacio, formacid i integracié de conceptes
abstractes aixi com l'establiment de relacions d'aquells amb exemples concrets. Interaccid
entre la practica sobre situacions simulades i la reflexié individual i compartida.

Per a aix0, és recomanable una disposicid oberta a la ra¢, la llibertat i la critica en un ambient
de confianca. També forma part d'aquesta consciéncia o disposicid universitaria I'adopcid de
postures eticament justificades davant les qliestions abordades.

En la mesura en que moltes de les formes de treball del camp incideixen en I'aspecte
col-laboratiu, participat i compartit de I'ensenyament i el coneixement, és apropiat
proporcionar ocasions per al treball col-lectiu dels estudiants en les diferents fases del mateix,
des de la indagacié i I'estudi fins a la presentacié d'informes de treball.

Aquests principis es concretaran en activitats sota aquestes condicions:
1. Lectura i estudi de la bibliografia, i discussié en classe tant sobre les lectures com sobre
problemes i practiques.



2. Realitzacié d'exercicis individuals i altres col:-lectius, en equips que aniran canviant conforme
avanca el curs, conformement a criteris d'afinitat i diferencia rellevants per a les qulestions
plantejades en I'assignatura.

3. Treball per casos, que tindra una seqiéncia al llarg del curs. A més de I'elaboracié dels casos
propis, caldra realitzar I'examen de les practiques realitzades per col-legues.

4. Elaboracié d'assajos a partir de les practiques, utilitzant la literatura estudiada.

5. Confrontacié publica en classe d'assajos en els quals se sostenen arguments que es poden
trobar, per promoure l'aprofundiment en els arguments darrere de les discrepancies.

Avaluacié dels aprenentatges®®

El procés d’avaluacié de I'assignatura s’entén com un procés formatiu (no sumatiu). El que
suposa aquesta proposta d'avaluacié és un treball constant en classe on les activitats
desenvolupades al llarg del curs no poden ser sumades ni ponderades sense més. Seran
activitats, puntuables o no, amb una finalitat formativa, de facilitacié dels aprenentatges e
identificacié dels errors per promoure una progressié positiva de I'alumnat.

L'avaluacié té com a referents I'examen final en la data oficial aixi com un examen parcial,
també en la data oficial. Per tant, es necessari aprovar-los per considerar la resta d’activitats
desenvolupats a classe.

A classe, I'avaluacié sera a partir de la practica i entorn dels continguts que figuren en la
bibliografia de lectura minima compartida, aixi com en els llibres escollits per cada estudiant.
En la seva comprensio i encertada utilitzacié es troben els criteris per a I'avaluacid, juntament
amb la claredat de I'argumentacio i la capacitat de sintesis que mostren en I'elaboracié dels
seus assajos que, donat la grandaria del grup de classe, tindran una extensio limitada.

Els productes del treball en el curs han de resultar valuosos i rellevants, de manera que
evitarem els treballs amb I'Unica finalitat de ser avaluats; ha de valer la pena la realitzacié de
les practiques, la seva revisid i els assajos, que sén exercicis conduents a I'aprenentatge abans
que a la qualificacid. Per aix0, no tot el treball que es fa s'ha de presentar; sind una sintesi
respectuosa amb el temps de les i els altres, que tindran la possibilitat de llegir-la. Per
descomptat, esperem que s'hagi revisat qualsevol treball abans de presentar-ho; en cas
contrari no sera corregit.

Aixi doncs, a més dels examens parcial (eliminatori de materia si s’obté sis punts o més) i final,
s’avaluen aquests altres productes (no necessariament amb una puntuacié), concretats en
cadascuna de les fitxes introductories a cada tema:
1. Practiques, preparades en grup, una per tema.
Fitxa de lectures del tema, amb citacions, sintesi i/o esquema, individual.
Fitxa de lectura del llibre, una per quadrimestre, individual.
Reflexid sobre les practiques, individuals, una per quadrimestre.
Exposicido comuna, preparades en grup, dels treballs dels llibres y de les practiques.

e W

Proposem les segiients pautes per a la realitzacié dels diferents treballs:

¢ Han d'estar dirigits a les i els col-legues i no Unicament al professor, han de ser interessants i
productius. Per aixd, han de ser breus, directes, concisos i rellevants.

¢ Algunes activitats donaran lloc a productes. Quan no es digui el contrari, els productes seran
de grup, de manera que qualsevol membre del grup hagi de poder adonar del mateix.

¢ Es poden emprar referencies d'Internet, sempre que se citi la procedeéncia i, preferentment,
mentre que documents annexos.

10 . ' \ . ., . .
No es pot aprovar si no s'és capag d'expressar-se correctament i redactar amb correccié gramatical i
ortografica.
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¢ Tots els productes es lliuren mitjancant l'aula virtual, perqué la resta de col-legues pugui
accedir al mateix

¢ S'han de revisar les practiques d' almenys un parell de grups abans d'elaborar I'assaig propi.

¢ Tots els productes es corregeixen, pero no tots es puntuen.

e Les practiques es fan en classe i es lliuren durant el curs.

¢ Els assajos es lliuren en terminis flexibles que s'aniran assenyalant en el curs de les classes; és
preferible un assaig ben pensat lliurat justificadament amb retard que un assaig que només
compleix el criteri del termini.

e |'extensid d'assajos i practiques estara limitada i s'anira assenyalant en les classes.

¢ Ja que s'han realitzat practiques i assajos i s'han corregit tant per col-legues com pel
professor, realitzar I'examen final sera una tasca orientada a confirmar la progressido en
I'aprenentatge i servira com a colofé per a la qualificacio.

¢ Finalment, s'empraran també els seglients criteris d'avaluacié: claredat, cohereéncia,
profunditat, interpel-lacié, atencid centrada en les tematiques tractades i capacitat i correccid
—expressiva, ortografica i gramatical, segons les normes de la RAE- de la comunicacié verbal i
escrita.

La preparacid de la matéeria —tant teorica com a practica- es fara a partir de la lectura de la
bibliografia assenyalada en aquest programa per a cada tema.

Per els qui no assisteixin habitualment a classe, l'avaluacié es dura a terme exclusivament
mitjancant I'examen final, teoric i practic, que tindra lloc en la data i lloc assenyalats
oficialment per la facultat.

Bibliografia

Bibliografia de referéncia®:

Corzo, J.L. (2007). Educar es otra cosa. Manual alternativo. Madrid, Popular.

Fantova, F. (2001). La gestion de organizaciones no lucrativas. Herramientas para la
intervencion social. Madrid, CCS.

Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1999). Enfoques de ensefianza. Buenos Aires, Amorrortu.

Forés, A. (2002). Quan la didactica porta el nom d’educacié social. Barcelona, Pere Tarres.
Llena, A.; Parcerisa, A. (2008). La accion socioeducativa en medio abierto. Fundamentos para la
reflexién y para la practica. Barcelona, Grad.

Parcerisa, A. (1999). Didactica en la educacién social: ensefiar y aprender fuera de la escuela.
Barcelona, Grad.

Parcerisa, A.; Giné, N. y Forés, A. (2010). La educacion social. Una mirada didactica: relacion,
comunicacion y secuencias educativas. Barcelona, Graé.

Subirats, J. (dir.)(2012). Ciudadania e inclusion social. El Tercer sector y las politicas publicas de
accion social. Barcelona, UAB-Fundacion Esplai.

Vernis, A.; Iglesias, M.; Sanz, B.; Solernou, M.; Urgell, J. y Vidal, P. (2004). La gestién de las
organizaciones no lucrativas. Bilbao, Deusto.

Vernis, A.; Iglesias, M.; Sanz, B. y Saz, A. (2004). Los retos en la gestidn de las organizaciones no
lucrativas. Claves para el fortalecimiento institucional del tercer sector. Barcelona, Granica.

! Qualsevol d'aquests llibres, llegits integrament, pot servir com a guia o manual per seguir
I'assignatura. Cal estudiar almenys dos d'aquestes obres de referéncia per a I'assignatura, una per a
didactica i una altra per a organitzacio, I'eleccié es realitzara durant les tres primeres setmanes de cada
quadrimestre i la lectura s'haura finalitzat almenys set sessions abans de la fi del quadrimestre
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Bibliografia elaborada des de la practica socioeducativa*’:

AA.VV. (2014). Programa de mediacion y escolarizacion compartida en la comunidad para el
éxito escolar. Programa de Innovacion Caixa Proinfancia 2012-2013.

Asociacion cultural LaKalle (2002). Hacia un modelo de intervencién en el tiempo libre. Madrid,
Popular.

Giraldi, M.; Hennart, M. y de Boevé, E. (2008). Guia internacional sobre la metodologia de la
educacion de calle en el mundo. Bruselas, Red internacional de trabajadores sociales de calle y
Dynamo Internacional.

Ldzaro, E. (dir.)(2009). Acompafiar, participar, crear. Una propuesta metodoldgica en
educacion social. Madrid, Semilla.

Bibliografia complementaria:

Alberich, T.y otros (2009). Metodologias participativas. Manual. Madrid, Cimas.

Alumnos de la escuela de Barbiana (1998). Carta a una maestra. Madrid, PPC.

Carbonell, F. y Martucelli, D. (2009). La reconversio de I'ofici d’educar. Globalitzacio,
migracions i educacid. Barcelona, Eumo/Fundacié Jaume Bofill.

Casanovas, M. i Casamitjana, M. (2005). La formacié de persones adultes a Catalunya:
propostes per afavorir la participacié i la desigualtat. Barcelona, Fundacié Jaume Bofill.
Coulshed, V. (1998). La gestidn del trabajo social. Barcelona, Paidés.

Marchioni, M. (1989) Planificacién social y organizacién de la comunidad. Popular, Madrid.
Marchioni, M. (1999). Comunidad, participacién y desarrollo. Teoria y metodologia de la
intervencién comunitaria. Madrid, Popular.

Red Espaiiola de Lucha contra la Pobreza (2012). Nuevas propuestas para nuevos tiempos.
Subirats, J. i Albaigés, B. (coords.)(2006). Educacio i comunitat. Reflexions a I’entorn del treball
integrat dels agents educatius. Barcelona, Fundacié Jaume Bofill.

Torralba, F. (2002). Pedagogia de la vulnerabilidad. Madrid, CCS.

Al mateix temps, es podran realitzar lectures i consultes en revistes de l'area aixi com en
mitjans de comunicacié si es publiquen notes de premsa d'interés per a l'assignatura. Per
exemple:

- Revista de Educacién Social de la Fundacion Pere Tarrés:
http://www.peretarres.org/wps/wcm/connect/peretarres_es/peretarres/home/difusio_coneix
ement/revistes/revista_educacio_social/ultim_numero

- Revista de Educacion del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte:
http://www.mecd.gob.es/revista-de-educacion

-Revista en la Calle de la Fundacion Juan Sonador:
http://fundacionjuans.org/es/revista-en-la-calle

- Portal de la Educacién Social (EDUSO):
http://www.eduso.net/

- Eldiario.es (medio digital de informacién y andlisis con el foco puesto en la politica y

en la economia en su sentido mas amplio):
http://www.eldiario.es/

- Periodismohumano (medio de comunicacidn con enfoque de derechos humanos y sin dnimo

de lucro):
http://periodismohumano.com/

12 . ey 7 . .
Qualsevol d'aquestos llibres, llegit integrament, pot servir com exemple per contrasar els continguts
de I'assignatura. Es recomana la lectura de al menys una d'aquestes obres.
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