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RESUM DEL PROJECTE   

Durante el proyecto descrito, se buscó dar respuesta al reciente proceso de 

desconexión con el entorno natural, que ha derivado en un preocupante 

desconocimiento acerca de las especies locales entre los jóvenes. Para lograrlo, se 

planteó la diversidad de vertebrados en la Comunidad Valenciana como eje 

temático. Así pues, a través de los diversos hábitats presentes en el territorio, se 

instruyó al alumnado acerca de los caracteres adaptativos que permiten a las 

especies desarrollarse en dichos entornos. Este diseñó así su propio proyecto, 

elaborando materiales tales como cromos y carteles que posteriormente se 

implementaron con estudiantes de Educación Primaria mediante el desarrollo de un 

Juego de Pistas. 
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PROJECTE NATURA 

 

INTRODUCCIÓN 

La "extinción de la experiencia" es un término que define el proceso progresivo de pérdida del contacto 

directo con el entorno natural que ha tenido lugar durante las últimas décadas. Esta desconexión acarrea 

problemas de distinta índole, destacando una mayor tolerancia a la degradación ecológica, o una 

creciente carencia en el conocimiento del medio natural. Como ejemplo, diversos estudios hablan del 

"analfabetismo de especies" entre los jóvenes, reflejando su incapacidad para identificar la fauna de su 

entorno próximo. Esto conlleva graves consecuencias: sin saber reconocer a los protagonistas de la 

naturaleza, el aprendizaje de la ecología se convierte en una teoría vacía carente de significado práctico, 

ya que la identificación de organismos es el requisito previo y la puerta de entrada es esencial para 

comprender cómo funciona la naturaleza en su conjunto.  

Por todo ello, este Projecte Natura se enfoca en transmitir un conocimiento del medio natural usando la 

diversidad de vertebrados de la Comunidad Valenciana como instrumento para hacer entender al 

alumnado el concepto de biodiversidad en su totalidad. A través de metodologías activas, el proyecto 

permite analizar la relación entre las características ambientales de los distintos entornos de la 

Comunidad, y las especies que los habitan, buscando revertirla desconexión con el entorno y fomentando 

actitudes favorables hacia su conservación. 

SABER BÁSICO A TRANSMITIR 

Idea principal: El saber básico a transmitir se centra en la diversidad de vertebrados presentes en el 

entorno cercano del alumnado, enfocándose en las características adaptativas que estos presentan en 

relación con los hábitats de la Comunidad Valenciana que habitan. A través del estudio de estos rasgo, se 

busca que el alumno comprenda de forma práctica cómo los organismos se adaptan a su entorno como 

resultado de un largo proceso evolutivo, sirviendo este análisis como instrumento para entender el 

concepto de biodiversidad en todo su conjunto. 

Paraules clau: Biodiversidad; Vertebrados; Hábitat; Adaptación; Comunidad Valenciana. 

OBJETIVO GENERAL 

El objetivo general de este Projecte Natura  ha consistido en diseñar e implementar una propuesta 

didáctica que, a partir del estudio de la diversidad de vertebrados de la Comunidad Valenciana, permita 

analizar la relación entre las características ambientales y la distribución y rasgos fenotípicos de las 

especies. Con ello, se ha buscado promover la comprensión de los procesos ecológicos y evolutivos 

implicados en el concepto de biodiversidad y fomentar actitudes favorables hacia su conservación. Esto se 

ha perseguido en ambas etapas, adquiriendo más profundidad en Educación Secundaria dada la mayor 

disponibilidad horaria. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

Para alcanzar el objetivo general del proyecto previamente descrito, se plantearon una serie de objetivos 

específicos diferenciados por su naturaleza científica y didáctica, así como por la etapa educativa a la 

que van dirigidos. 

A. Objetivos de carácter científico 

Estos objetivos se centraron en el análisis de la biodiversidad de vertebrados y en los procesos ecológicos 

y evolutivos que determinan su distribución. Se persiguieron en ambas etapas educativas, aunque con 

mayor profundidad en el alumnado de ESO debido a su nivel académico: 
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Comprender los conceptos fundamentales: Definir y asimilar los conceptos de adaptación, hábitat, 

selección natural y especie. 

Relación fenotipo-ambiente: Capacidad de relacionar las características fenotípicas de diferentes 

especies con las presiones selectivas de su entorno. 

Interpretación de la biodiversidad: Interpretar la biodiversidad como el resultado de procesos ecológicos 

y evolutivos, evitando enfoques exclusivamente descriptivos o taxonómicos. 

Identificación de patrones de distribución: Identificar patrones generales de distribución de los 

vertebrados en la Comunidad Valenciana en función de variables ambientales. 

Análisis biológico y taxonómico: Analizar la biología de un amplio conjunto de especies presentes en la 

Comunidad Valenciana. 

Aplicación de métodos de identificación: Aplicar métodos de identificación de especies en un contexto de 

trabajo de campo y mediante el uso de recursos digitales de ciencia ciudadana. 

 

B. Objetivos de carácter didáctico 

Estos objetivos están orientados al desarrollo de competencias en el alumnado. 

Para la etapa de SECUNDARIA (ESO): 

Diseño de propuestas didácticas: Aplicar los conocimientos sobre biodiversidad y distribución de especies 

en el diseño de una propuesta educativa dirigida al alumnado de Educación Primaria. 

Comunicación científica: Desarrollar habilidades de comunicación científica mediante la explicación de 

contenidos biológicos adaptados a otros niveles educativos. 

Trabajo cooperativo: Fomentar el trabajo cooperativo en la elaboración de los materiales didácticos 

necesarios (cromos, pósteres, pistas). 

Indagación y aprendizaje autónomo: Promover la capacidad de búsqueda, selección e interpretación de 

información científica de forma autónoma. 

Concienciación ambiental: Promover un sesgo positivo hacia la protección y cuidado del entorno natural y 

hacia la conservación de los organismos locales. 

Para la etapa de PRIMARIA: 

Aprendizaje significativo mediante el juego: Alcanzar un aprendizaje significativo de los conceptos 

biológicos abordados (hábitat, adaptación, selección natural) a través del juego. 

Reconocimiento de fauna local: Mejorar la capacidad de identificar la fauna vertebrada local mediante 

recursos visuales como los cromos. 

Fortalecimiento del vínculo con el medio: Potenciar el vínculo y el conocimiento acerca del medio natural 

y los organismos que lo habitan. 
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CRONOLOGIA 

El proyecto se desarrolló a lo largo de seis meses, entre noviembre de 2025 y abril de 2026, 

distribuyéndose en las siguientes fases: 

Fase de documentación y planificación (Noviembre 2025 - Enero 2026): Incluyó la adjudicación del 

proyecto, búsqueda de temáticas, contacto con los centros educativos (IES Ramón Muntaner y CEIP 

Cervantes) para acordar la propuesta, y la fase de documentación previa por parte del alumno 

universitario. 

Fase formativa de aprendizaje (Febrero - Marzo 2026): Dirigida al alumnado de ESO para la 

adquisición de fundamentos teóricos. Se realizaron 6 sesiones presenciales de una hora cada una entre el 

23 de febrero y el 13 de marzo. 

Fase práctica de desarrollo del proyecto (Marzo - Abril 2026): El alumnado de ESO diseñó y elaboró los 

materiales didácticos (pósteres, cromos y pistas) en 7 sesiones presenciales entre el 20 de marzo y el 24 

de abril. 

Ejecución del itinerario didáctico (27 de abril de 2026): Sesión final de dos horas en el centro de 

Educación Primaria donde los alumnos de ESO monitorizaron las actividades diseñadas. 

SABERES ESPECÍFICOS TRABAJADOS EN LA FASE TEÓRICA 

Durante el proyecto se trabajaron distintos conocimientos teóricos relacionados con la biodiversidad de 

vertebrados en la Comunidad, y su distribución en sus entornos. De forma más específica, dichos contenidos 

fueron los siguientes: 

1.​ Biogeografía, Hábitats y Procesos Evolutivos: 

Análisis de los factores ambientales (bióticos y abióticos) que condicionan la distribución de especies en el 

territorio. 

Estudio de la selección natural como mecanismo impulsor de las adaptaciones. 

Identificación de los 7 hábitats clave de la Comunidad Valenciana: bosques, humedales, matorral 

mediterráneo, zonas agrícolas, ríos, zonas rocosas y medio marino. 

2.​ Características de los grupos de vertebrados y adaptaciones específicas a los hábitats 

trabajados, usando la biología de las especies concretas a modo de ejemplo.  

Mamíferos: 

○​ Especies de medios rocosos: por ejemplo, la cabra montés (Capra pyrenaica), para 

analizar adaptaciones morfológicas al relieve escarpado. 

○​ Especies forestales: por ejemplo, el corzo (Capreolus capreolus), tratando el concepto de 

implantación diferida (estrategia reproductiva); o la ardilla y la gineta para explicar la 

vida arborícola. 

○​ Especies de agua dulce: por ejemplo la nutria paleártica (Lutra lutra), para estudiar las 

membranas interdigitales y el pelaje denso. 

○​ Especies marinas: por ejemplo el delfín listado y el rorcual común, analizando la partición 

de nichos y cambios morfológicos extremos. 
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Aves: 

○​ Aves rupícolas: por ejemplo, el buitre leonado (Gyps fulvus), tratando el vuelo planeado y 

adaptaciones digestivas para la carroñería. 

○​ Aves esteparias: por ejemplo, el sisón común (Tetrax tetrax), para ilustrar el dimorfismo 

sexual y la selección sexual. 

○​ Aves limícolas: por ejemplo, la cigüeñuela (Himantopus himantopus), relacionando la 

morfología del pico con su alimentación. 

○​ Aves marinas: por ejemplo, la pardela cenicienta, para explicar la osmorregulación 

mediante las glándulas de la sal. 

Anfibios y Reptiles (Herpetofauna): 

○​ Anfibios (Anuros y Urodelos): por ejemplo, la rana común y el gallipato, analizando la 

dependencia hídrica, la respiración cutánea y los huevos anamniotas. 

○​ Reptiles lacertilios y ofidios: por ejemplo, la salamanquesa común para explicar la 

locomoción vertical; y la culebra viperina (Natrix maura) para el concepto de mimetismo 

batesiano. 

○​ Conceptos de Conservación: Se trató la reintroducción de especies (tortuga 

mediterránea) y el impacto de las especies invasoras (tortuga de Florida). 

Peces: 

○​ Peces continentales (agua dulce): por ejemplo, el samaruc (Valencia hispanica), para 

definir el concepto de endemismo y variables como euri o estenohalino. 

○​ Peces migradores: por ejemplo, la anguila europea, para explicar el comportamiento 

catádromo y los cambios morfológicos según la fase vital. 

○​ Peces marinos: por ejemplo, la tintorera, para tratar la electrorrecepción; y la 

importancia de las praderas de Posidonia oceanica como hábitat. 

 

3.​ Identificación: 

Uso de técnicas de identificación indirecta como la icnología (huellas). 

Manejo de herramientas de ciencia ciudadana (iNaturalist, eBird) y consulta del Banco de Datos de 

Biodiversidad de la Comunidad Valenciana (BDBCV). 

DESARROLLO DE LA FASE PRÁCTICA: 

Durante esta fase, el alumnado de 4.º de ESO dejó de ser receptor de información y ejerció como 

diseñador y guía propio, trabajando de forma cooperativa para crear los materiales que usarían con los 

niños de Primaria durante la sesión didáctica. En esta fase se llevaron a cabo las siguientes actividades: 

Toma de decisiones y planificación: Se inició con una lluvia de ideas donde los alumnos, organizados por 

grupos, decidieron el formato de su intervención. Acordaron crear un itinerario didáctico basado en un 

Juego de Pistas. 
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Creación de materiales mediante TIC: Utilizando la herramienta Canva, los alumnos diseñaron de forma 

colaborativa una colección de cromos sobre las especies estudiadas, donde cada alumno tuvo que 

investigar y sintetizar la biología, el hábitat y las adaptaciones de especies específicas. 

Pósteres de Hábitats: Diseñaron 5 grandes paneles representativos de los ecosistemas valencianos 

(bosque, río, humedal, medio marino y zonas rocosas/agrícolas) que servirían como estaciones de juego. 

Diseño de pistas: Los alumnos redactaron las pistas para que los niños de Primaria pudieran identificar a 

los animales basándose en rasgos físicos o biológicos, fomentando la identificación de fauna a través de 

la lógica. 

MATERIALES PRODUCIDOS: (VER ANEXO) 

Pósteres de Hábitats: Se diseñaron 5 pósteres de formato A2 elaborados de forma artística mediante el 

uso de ceras y pinturas. Cada panel representaba uno de los hábitats tipo de la Comunidad Valenciana: 

Bosque, Río, Humedal, Medio Marino y un panel integrado de Zonas Rocosas y Agrícolas. Estos pósteres no 

funcionaron solo como soporte visual, sino como herramientas de clasificación ecológica donde el alumnado 

debía situar las fotografías de las especies en su nicho correspondiente. Además, cada póster incluía la 

representación de distintos sub-hábitats específicos.  

Colección de Cromos de Biodiversidad: El material central del proyecto consistió en una colección de 360 

cromos de especies de vertebrados valencianos (72 especies con 5 copias de cada). Cada cromo incluía: 

●​ Fotografía de la especie. 

●​ Nombre común y científico. 

●​ Iconografía sobre su estado de conservación. 

●​ Breve descripción de su biología y adaptaciones principales. 

Tarjetas del "Juego de Pistas": Un conjunto de pistas con descripciones basadas en rasgos físicos, 

adaptativos (por ejemplo, "tengo membranas entre mis dedos para nadar mejor"), y en los hábitats que 

ocupan las disitntas especies. 

Pasaporte de biólogo Este documento fue entregado a cada estudiante de Primaria al finalizar la sesión. 

El pasaporte incluía un apartado para realizar un conteo de especies, así como imágenes ilustradas de 

cada una de ellas con un espacio destinado a indicar su nombre en caso de haber obtenido el cromo 

correspondiente 

ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE LA SESIÓN DIDÁCTICA CON PRIMARIA: 

ACTIVIDAD 1: Juego de Pistas  

Durante el desarrollo del “Juego de Pistas”, los alumnos de Primaria debieron localizar en los pósteres las 

especies descritas en el conjunto de las pistas redactadas. En consecuencia, el grupo total se dividió en 11 

parejas, cada una de las cuales extrajo, de forma aleatoria, una pista contenida en la caja. El proceso del 

juego siguió la siguiente secuencia: Primero, los estudiantes debían inferir el hábitat que posiblemente 

ocupaba la especie descrita. Una vez identificado, debían dirigirse al panel correspondiente, el cual 

estaba custodiado por los alumnos de ESO. Allí, mediante el segundo enunciado de la pista, debían 

señalar con el dedo la fotografía de la especie correcta. En caso de error, los alumnos regresaban a la 

caja para cambiar de pista sin obtener recompensa. Por el contrario, si acertaban, el alumnado de ESO 

les hacía entrega del cromo correspondiente a dicha especie. De esta forma, se fomentó la capacidad del 

estudiante para relacionar las características de una especie, tanto con su hábitat, como con su morfología. 
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Además, tal y como se expuso anteriormente, esta dinámica de ABJ permitió que los errores no se 

percibieran como penalizaciones, sino como una oportunidad para realizar un nuevo intento.  

ACTIVIDAD 2: ¿Quién es Quién? 

 Con los cromos recopilados por cada una de las parejas, se les entregaron 2 copias de cada uno, y se 

procedió a la realización de la actividad "¿Quién es quién?". Cada integrante de la pareja seleccionó un 

cromo en concreto. Así, cada participante trató de adivinar qué especie había sido la seleccionada por su 

pareja mediante la formulación de preguntas acerca de su biología, basándose en la información descrita 

en la propia carta como, por ejemplo, “¿es un mamífero?" o "¿habita en el medio marino?". De este modo, 

las primeras preguntas serían muy generales. Sin embargo, las últimas preguntas antes de conseguir 

adivinar tornarían en muy específicas, usando las adaptaciones descritas en el breve texto de cada cromo. 

De esta forma, se consiguió que los alumnos integraran más específicamente la información de cada una 

de las especies. 

CONCLUSIÓN DE LA ACTIVIDAD: “Pasaporte de Biólogo” 

Tras la realización de las dos actividades previas, se procedió a la entrega del "Pasaporte de Biólogo" a 

los alumnos de Primaria. Los pudieron llevarse así este material a casa, lo que les proporcionó un recuerdo 

físico de las actividades realizadas. Además, su carácter recopilador de todas las especies vistas permitió 

aumentar la motivación y el interés del alumnado hacia el conjunto de la fauna tratada. Tras todo ello se 

les administró el segundo test y se concluyó la sesión. 

COMPETENCIAS DEL CURRÍCULUM (LOMLOE) TRABAJADAS.  

EDUCACIÓN PRIMARIA: (STEM, CE5). 

EDUCACIÓN SECUNDARIA (ESO): (CD1, CD2, CD3, CCL1, CCL3, CC4, STEM3, STEM5, CE1, CE2, CE6). 

(Ver Anexo para su justificación) 

METODOLOGIAS UTILIZADAS 

Aprendizaje por Servicio (ApS): Se aplicó mediante una cadena de transmisión de conocimiento entre tres 

etapas educativas. El alumnado de ESO adquirió conocimientos científicos y los transformó en un servicio 

real a la comunidad al diseñar y ejecutar un itinerario didáctico para Primaria que consiguiese transmitir 

el conocimiento del medio natural a los alumnos. 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Los alumnos de ESO actuaron como protagonistas en la toma 

de decisiones, realizando una lluvia de ideas para elegir el modelo de su intervención. Ellos gestionaron la 

planificación y ejecución de los materiales (pósteres, cromos y pistas), mientras el docente actuaba 

únicamente como facilitador y guía. 

Aprendizaje Basado en la Investigación (ABI): Se implementó durante la creación de los cromos de 

especies. El alumnado tuvo que realizar un proceso de "indagación científica" y búsqueda bibliográfica 

exhaustiva para sintetizar la biología, hábitat y adaptaciones de cada animal, adecuando luego ese 

lenguaje técnico a un público infantil. 

Aprendizaje Basado en Juegos (ABJ): Aplicado en el itinerario final mediante el "Juego de Pistas" y 

"¿Quién es Quién?". Se instrumentalizó la motivación intrínseca del juego para asimilar conceptos 

biológicos y se utilizó el modelo de "graceful failure", donde el error en la identificación no penalizaba, 

sino que invitaba a un nuevo intento. 
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Uso de las TIC y Web 2.0: Se aplicó mediante el uso de la herramienta digital Canva con un documento 

compartido. Esto permitió una cooperación bidireccional, donde los alumnos podían modificar contenidos, 

intercambiar recursos y organizar su tarea de forma digital, libre y atractiva. 

Diálogo Socrático: Se empleó en las sesiones formativas teóricas para evitar la clase magistral clásica. 

Mediante el cuestionamiento constante, se invitó a los alumnos a utilizar el razonamiento inductivo para 

que dedujeran por sí mismos los mecanismos adaptativos de las especies a partir de la observación de sus 

rasgos. 

 

3.5. AVALUACIÓN 

La evaluación del proyecto se diseñó de forma abarcando fases iniciales, procesuales y finales para medir 

tanto el aprendizaje científico como el desarrollo de competencias didácticas. A continuación se detalla el 

proceso y los resultados para cada grupo participante: 

1. Evaluación y Resultados: Alumnado de ESO 

La evaluación para los 18 estudiantes de 4.º de ESO se centró en la adquisición de conocimientos teóricos 

y el desempeño en la creación de materiales. Se utilizaron tests de elección múltiple ( uno previo y uno 

posterior), una memoria personal de las sesiones teóricas y rúbricas para evaluar los productos prácticos 

(cromos, pistas y pósteres). Además, completaron una ficha de autoevaluación. 

Resultados teóricos: La calificación media aumentó de 3,59 (test previo) a 7,82 (test posterior), una 

mejora significativa de 4,23 puntos. En el test inicial, 15 de 17 alumnos suspendieron; en el final, el 100% 

aprobó. 

Resultados prácticos: Las actividades obtuvieron promedios elevados: 8,65 en la memoria, 8,46 en los 

cromos y 9,33 en los pósteres. La redacción de pistas tuvo más variabilidad (7,33) debido a algunas 

faltas de entrega. 

Autoevaluación: Tanto la fase teórica como la práctica fueron valoradas con puntuaciones de 9,13 y 9,25 

sobre 10 respectivamente. Además, el 82,35% de los estudiantes manifestó haber modificado su 

percepción y sensibilidad hacia la conservación de las especies y el medio natural. Finalmente, el 100% 

de los participantes consideraron que esta metodología es perfectamente aplicable a otras asignaturas 

del currículo.  

 

2. Evaluación y Resultados: Alumnado de Primaria 

Para los 18 alumnos de 5.º de Primaria, la evaluación midió el impacto de las actividades lúdicas dirigidas 

por sus compañeros de secundaria. Se usó un cuestionario de cuatro preguntas de opción múltiple y una 

pregunta abierta sobre mencionar especies de fauna autóctona conocida. Este cuestionario se realizo, 

igualmente, de forma previa y posterior a la actividad. 

Resultados teóricos: La nota media subió de 4,72 a 7,22 sobre 10. Se detectó un aprendizaje real en 

conceptos de entornos locales y selección natural, aunque este último siguió siendo el concepto más difícil, 

con menos del 50% de aciertos finales. 
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Conocimiento de especies (Pregunta abierta): Hubo un incremento notable en la diversidad de especies 

mencionadas. Se pasó de identificar principalmente animales domésticos (perro, gato) a incluir especies 

silvestres autóctonas como la tintorera, nutria o murciélago. 

3. Evaluación del Itinerario Didáctico 

Se evaluó la ejecución de la jornada final mediante una rúbrica que medía la organización y la 

implicación de los monitores (alumnos de ESO). Se obtuvo una calificación global de 9,33 sobre 10. Se 

cumplieron todas las actividades previstas y la cronología de la sesión de forma exacta, destacando una 

alta implicación activa de los alumnos de ESO en la monitorización de los niños. 

5. CONCLUSION 

Los resultados analizados permitieron concluir que el proyecto desarrollado alcanzó el objetivo general 

planteado. Todo el alumnado obtuvo un aprendizaje significativo acerca de su entorno natural, 

especialmente en relación con la fauna vertebrada, gracias a las metodologías innovadoras descritas. 

Además, se constata que la asimilación de estos conceptos alcanzó calificaciones notables o elevadas en 

numerosos casos. 

Por otro lado, los resultados evidencian la existencia de amplias carencias en los conocimientos previos de 

los estudiantes, especialmente en la etapa de ESO. Esta realidad refuerza la necesidad urgente de 

replantear su enseñanza en el marco educativo curricular. En este sentido, la intervención demuestra la 

eficacia del ApS, el ABP, el ABJ y otras metodologías activas como herramientas clave para facilitar el 

aprendizaje y potenciar el vínculo afectivo con el medio natural. Asimismo, este trabajo propone un 

planteamiento novedoso con el que abordar el concepto de biodiversidad en el aula de forma más eficaz 

e integradora, basado en el establecimiento de conexiones directas entre los organismos y los entornos 

que habitan. 

LIMITACIONES 

A lo largo de este proyecto se han enfrentado diversas limitaciones que han dificultado su ejecución 

óptima. En primer lugar, el conocimiento del medio natural tiene su forma de transmisión ideal en las 

salidas de campo y el contacto directo con la naturaleza . Sin embargo, dada la rigidez organizativa del 

centro educativo en etapa de ESO, así como la necesidad de complementación horaria con muchas otras 

asignaturas, esto no ha sido posible. De igual forma, se trató de organizar una visita al Museo de Historia 

Natural de la Universitat de València con el ánimo de mostrar su colección zoológica de taxidermia. Sin 

embargo, esta no se realizó finalmente por la misma razón. Con la ejecución de ambas salidas, los 

alumnos hubieran tenido la posibilidad de observar los organismos estudiados de forma directa, 

facilitando así su reconocimiento. No obstante, esto se logró paliar parcialmente mediante el uso continuo 

de material visual durante las sesiones, en concreto, de fragmentos de vídeos mostrando los distintos 

animales en sus entornos naturales. 

En cuanto a la etapa de Primaria, de nuevo se contó con una alta rigidez horaria, y apenas dos horas 

para la ejecución de todo lo planificado. Es por ello que se debió realizar un test evaluativo corto, y 

limitar la duración de cada actividad. Con mayor disponibilidad horaria pudiera haberse planteado el 

desarrollo de más dinámicas para reforzar el aprendizaje, así como la realización de un test más largo 

que arrojase conclusiones más significativas. Sin embargo, en cuanto a lo prioritario, representado por el 

aprendizaje acerca de la identificación de especies, se lograron buenos resultados. Aun así, en futuros 

proyectos se recomienda tratar de conseguir disponibilidad de más de una sesión para reforzar los 

conceptos más complejos en esta etapa educativa.. 

Finalmente, en cuanto al proceso evaluativo de ambas etapas, el reducido número de alumnos 

participantes ha actuado como un factor limitante en el análisis estadístico. Sin embargo, dado que se 
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trata de un proyecto individual, una cantidad mayor de estudiantes pudiera haber resultado en la 

imposibilidad de desarrollar satisfactoriamente las actividades. En consecuencia, se recomienda para 

futuros proyectos de este tipo la adición de un grupo control en el caso de que se disponga de un número 

mucho más elevado de alumnos. 

IMÁGENES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografías realizadas durante la preparación del material didáctico. A) Recorte de los cromos. B) Dibujado de los 

pósteres C) Pegado de las fotografías de las especies 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotografías de las distintas actividades realizadas durante la sesión con el alumnado de Educación Primaria. A) 

Exposición por parte de los alumnos de ESO. B) y C) Desarrollo del “Juego de Pistas”. D) Desarrollo de la actividad 

“¿Quién es Quién?”. E) Rellenado del “Pasaporte de biólogo”. 
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ANEXOS (LINK EN TODOS ELLOS) 

 

Anexo: Tabla de especies seleccionadas 

Anexo : Presentación usada durante la fase de fundamentos teóricos 

Anexo : Test previo realizado al alumnado de ESO 

Anexo : Test posterior realizado al alumnado de ESO 

Anexo : Autoevaluación de los alumnos de ESO 

Anexo : Resultados de todas las calificaciones recogidas 

Anexo : Test realizado a los alumnos de Educación Primaria 

Anexo : 72 cromos realizados 

Anexo : 5 pósteres realizados 

Anexo : Pistas redactadas 
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TABLA DE COMPETENCIAS: 

 

Etapa 

Educativa 

Tipo de 

competencia 
Competencia 

Descripción de Competencia y 

justificación de su desarrollo 

durante el proyecto. 

Educación 

Primaria 

Competencia 

clave 

Competencia 

Matemática y en 

Ciencia, 

Tecnología e 

Ingeniería (STEM) 

Incluye la comprensión del mundo 

utilizando métodos científicos. Se ha 

logrado desarrollar parcialmente. En 

concreto, se ha trabajado en el 

ámbito científico mediante la 

comprensión del entorno natural. 

Educación 

Primaria 

Competencia 

específica 

(CE)  

en “Conocimiento 

del medio natural, 

social y cultural” 

CE5 

Señala la capacidad de identificar 

las características y relaciones entre 

diferentes elementos del medio 

natural para así reconocer su valor y 

conservarlo. Con la ejecución del 

itinerario didáctico se ha 

desarrollado de forma completa. 

 

ESO 
Competencia 

clave 

Competencia 

Digital (CD1) 

Indica la capacidad del alumno para 

realizar búsquedas guiadas en 

internet con una actitud crítica sobre 

los contenidos obtenidos. Se ha 

trabajado recabando la información 

necesaria en la elaboración del 

cromo, teniendo en cuenta los criterios 

de calidad y fiabilidad. 

ESO 
Competencia 

clave 
CD2 y CD3 

 

Describen cómo el alumno utiliza su 

entorno digital para construir 

conocimiento y crear contenidos 

digitales, además de colaborar e 

interactuar compartiendo contenidos. 

Se ha trabajado mediante la 

metodología de “web 2.0”. 

 

 

 

ESO Competencia Competencia en Describe la capacidad para 
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clave comunicación 

lingüística  

(CCL 3) 

seleccionar y contrastar información 

sencilla evaluando su fiabilidad, y 

transformándola en conocimiento 

para comunicarla. Se ha trabajado 

mediante la búsqueda de 

información científica rigurosa para 

la realización del cromo y la pista. 

ESO 
Competencia 

clave 
CCL1 

Describe la capacidad de expresar 

conceptos de forma oral o escrita con 

claridad y adecuación a diferentes 

contextos. Se ha trabajado mediante 

la monitorización de las actividades 

didácticas y su explicación, así como 

con la exposición previa. 

ESO 
Competencia 

clave 

Competencia 

Ciudadana (CC4) 

Incluye comprender las relaciones 

entre las acciones humanas y el 

entorno, adoptando estilos de vida 

sostenibles para contribuir a la 

conservación de la biodiversidad. Se 

ha trabajado mediante la adquisición 

del conocimiento natural durante el 

proyecto, persiguiendo la 

concienciación del alumnado en la 

conservación de los hábitats y 

especies tratadas. 

 

ESO 
Competencia 

clave 
STEM3 

Describe cómo el alumno realiza 

proyectos, diseñando en equipo un 

producto creativo con un objetivo 

concreto. 

Se ha trabajado mediante el propio 

planteamiento y ejecución de un 

proyecto, que ha tenido como fin la 

elaboración de materiales que den 

solución a una necesidad o problema 

de forma creativa y en equipo. 

ESO 
Competencia 

clave 
STEM5 

Describe cómo el alumno participa en 

acciones fundamentadas 

científicamente para preservar el 

medio ambiente y los seres vivos. 

Toda la actividad preparada gira en 
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torno a dicho objetivo. 

ESO 

Competencia 

específica  

en “Biología  

y Geología” 

CE1 

Describe cómo el alumno transmite 

información y datos científicos, 

utilizando diferentes formatos para 

tratar los conceptos biológicos. Se ha 

trabajado mediante la realización 

del cromo, así como de la actividad 

didáctica en su conjunto. 

ESO 
Competencia 

específica 
CE2 y CE2  

Habla de localizar y seleccionar 

información, contrastando su 

veracidad, siguiendo los pasos de las 

metodologías científicas. Se ha 

trabajado con la búsqueda acerca 

de las especies a estudio, para la 

realización del cromo. 

ESO 
Competencia espe 

cífica 
CE6 

Habla de analizar los elementos de 

un paisaje concreto valorándose 

como patrimonio natural. En ello se 

han centrado todas las fases del 

presente proyecto, y a la luz de los 

resultados, se ha podido certificar un 

estrecho acercamiento y 

entendimiento del medio natural, así 

como de los organismos presentes en 

él, a la mayor parte del alumnado. 
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