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RESUM DEL PROJECTE 

L’objectiu d’aquest projecte és millorar la percepció dels insectes entre l'alumnat de secundària i la 
societat mitjançant experiències didàctiques i pràctiques. A través de cinc sessions a l'institut i una 
activitat final amb primària, els alumnes aprenen el paper ecològic i social dels insectes, elaboren 
materials didàctics i realitzen activitats educatives per a xiquets i xiquetes de primària. 
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2. OBJECTIUS 

2.1 TEMA EN QUÈ S´ENMARCA EL PROJECTE:  

El desenvolupament del projecte s’emmarca dins del context normatiu establert pel sistema educatiu 
espanyol, concretament en allò que disposen els Reials decrets que defineixen els ensenyaments 
mínims a cada etapa educativa. 

En el cas de l’Educació Primària, el Reial decret 126/2014, de 28 de febrer, estableix l’organització i 
el currículum bàsic per a aquesta etapa. En aquest marc es defineixen com a objectius fonamentals 
l’adquisició de competències clau i la integració dels sabers en contextos reals, fomentant una 
educació activa, global i adaptada a la diversitat de l’alumnat. El projecte connecta especialment amb 
les àrees de Ciències de la Natura i de Valors Socials i Cívics, a través d’activitats que combinen el 
treball científic amb l’educació per a la convivència i el respecte al medi ambient. 

Pel que fa a l’Educació Secundària Obligatòria, el Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, regula 
el currículum bàsic i defineix les competències, continguts i criteris d’avaluació. Aquest decret posa 
èmfasi en la necessitat de preparar l’alumnat per a la vida adulta, promovent el pensament crític, la 
iniciativa personal i la capacitat per aplicar coneixements en situacions pràctiques. El projecte es 
vincula especialment amb les matèries de Biologia i Geologia, i amb les competències d’aprendre a 
aprendre, competència científica i ciutadana, i competència social i cívica. 

Ambdós marcs normatius donen suport a iniciatives com aquesta, que integren l’aprenentatge 
competencial amb una acció real de servei a la comunitat, seguint les línies pedagògiques que 
afavoreixen un ensenyament significatiu, interdisciplinari i connectat amb la realitat. 

Bloc temàtic de primària: El món dels éssers vius. 

Bloc temàtic de secundària: Els éssers vius i el medi ambient. 

2.2 CONCEPTE A TRANSMETRE:  

Els insectes, malgrat la seua enorme diversitat i el seu paper essencial en els ecosistemes, rares 
vegades reben el lloc que mereixen dins del context educatiu. A moltes aules, estos animals són 
ignorats o, pitjor encara, associats amb por, repulsió o perill. Esta percepció negativa, molt arrelada 
en la cultura popular, limita no sols l'ensenyança de continguts biològics, sinó també el 
desenrotllament d'una consciència ambiental més àmplia en les noves generacions (Snaddon & 
Turner, 2007). 

Esta visió distorsionada no sorgeix del no-res. Té les seues arrels en la falta de contacte real i positiu 
amb els insectes. Quan els xiquets només coneixen a estos animals a través d'estereotips o 
experiències desagradables, la seua imaginació es veu modelada pel rebuig. No obstant això, 
investigacions han demostrat que quan es permet als estudiants interactuar directament amb insectes, 
la seua percepció pot canviar de manera significativa. Iniciatives com les propostes per Ellis han 
demostrat que un enfocament educatiu estructurat, que comença amb el joc i la curiositat, pot aplanar 
el camí cap a una comprensió científica més profunda. La seua “piràmide de l'aprenentatge” parteix 
d'activitats lúdiques i sensorials per a després construir capes de coneixement més complex (Ellis et 
al., 1999). 
 

Página 2 



PROJECTE NATURA 

Els insectes són ferramentes pedagògiques valuoses per múltiples raons: són fàcils de trobar, 
presenten comportaments fascinants i permeten observar processos biològics en temps real. Malgrat 
això, la seua presència a l'aula continua sent limitada. La falta de preparació del professorat i 
l'escassetat de materials didàctics adequats continuen sent barreres importants. No obstant això, ja des 
de finals dels anys noranta, estudis com el de Matthews et al. assenyalaven el potencial dels insectes 
per a enriquir l'aprenentatge de les ciències, tant en l'educació primària com secundària. En la seua 
anàlisi, els autors destaquen com els insectes poden ajudar a il·lustrar conceptes clau com els cicles 
de vida, l'adaptació i la interacció entre espècies (Matthews et al., 1997). 

Més recentment, Golick i Heng-Moss han aportat evidència que incloure als insectes en projectes 
educatius no sols millora el coneixement científic, sinó que també desenvolupa competències més 
àmplies com l'observació crítica, la formulació d'hipòtesi i el respecte per l'entorn. La seua 
investigació mostra que quan s'integren de manera sistemàtica i significativa en el currículum, els 
insectes poden convertir-se en un vehicle eficaç per a l'aprenentatge interdisciplinari i l'educació 
ambiental (Golick & Heng-Moss, 2013). 

Idea principal:  

Els insectes són elements clau en el funcionament dels ecosistemes i tenen un paper en la societat. La 
seva presència contribueix a l’equilibri natural i afavoreix el manteniment de processos vitals per al 
planeta. Però sovint són percebuts de manera negativa, fet que en dificulta la comprensió i la 
conservació. 

Paraules clau: 

Insectes, biodiversitat, ecosistemes, estigmes socials, educació ambiental, serveis ecosistèmics. 

2.3 OBJECTIUS:  

PRIMÀRIA: 

Objectiu didàctics: Introduir els insectes com a éssers vius essencials a través del joc i activitats 
lúdiques. 

Objectiu científics: Donar a conèixer funcions ecològiques com la pol·linització, el reciclatge de 
matèria i la seua importància per a la vida. 

SECUNDÀRIA: 

Objectiu didàctics: Millorar l’aprenentatge actiu sobre insectes i desenvolupar capacitats de 
comunicació i divulgació científica. 

Objectiu científics: Comprendre els rols ecològics i socials dels insectes, fomentant una percepció 
positiva cap a ells. 

2.4. COMPETÈNCIES BÀSIQUES 

Què és una competència en l’àmbit educatiu? 

El concepte de competència fa referència a la capacitat d’utilitzar de forma integrada coneixements, 
habilitats, actituds i valors per fer front de manera eficaç a situacions diverses, complexes i 
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significatives, tant en l’àmbit acadèmic com en la vida quotidiana. Aquesta definició va més enllà de 
l’adquisició de continguts específics, tracta sobre l’aplicació pràctica del que s’ha après. 

Les competències bàsiques són el conjunt de coneixements, habilitats i actituds que totes les persones 
han de desenvolupar per al seu ple desenvolupament personal, l’exercici de la ciutadania activa, la 
inclusió social i l’accés a l’ocupació. Aquestes competències permeten als estudiants fer connexions 
entre sabers, actuar amb autonomia, treballar en equip i adaptar-se a nous contextos amb pensament 
crític i creativitat (Generalitat Valenciana, 2022). 

Des d’una perspectiva pedagògica, subratlla que les competències no poden ser enteses com un 
simple catàleg d’habilitats a assolir, sinó com processos complexos que impliquen comprensió, 
aplicació, avaluació i acció. És a dir, una competència no es limita a saber fer una tasca determinada, 
sinó que requereix interpretar la realitat, actuar amb responsabilitat, prendre decisions i comunicar-se 
de manera eficaç (Pérez Gómez, 2006). 

És necessari entendre les competències com a instruments per a formar persones capaces de participar 
activament en la societat amb un pensament reflexiu, una actitud ètica i un compromís cívic. En 
aquest sentit, les competències s’articulen com a eixos vertebradors del currículum, orientant tant 
l’ensenyament com l’avaluació cap a situacions reals, interdisciplinàries i amb valor social (Rius & 
Roca, 2016). 

Per tant, educar per competències implica un canvi: passar d’un enfocament de transmissió a un de 
transformador, on l’aprenentatge es construeix a través de l’experiència, la interacció i la reflexió.  

Competències treballades al projecte 

El projecte promou el desenvolupament de l’alumnat a través d’un enfocament competencial. Les 
activitats dissenyades estan orientades a generar situacions d’aprenentatge reals, col·laboratives i amb 
impacte comunitari, fet que permet als estudiants mobilitzar coneixements, habilitats i actituds en 
contextos significatius. 

Una de les competències clau que es treballa de manera transversal és la competència en el 
coneixement i la interacció amb el món físic. A través de l’observació directa dels formiguers, la 
preparació d’activitats per a primària i la comprensió del paper ecològic dels insectes, l’alumnat 
desenvolupa una consciència ambiental i una comprensió científica dels éssers vius i dels 
ecosistemes. Aquesta dimensió està estretament relacionada amb la competència científica, que es 
manifesta en la capacitat per formular hipòtesis, analitzar dades i aplicar el mètode científic de 
manera senzilla però fonamentada. 

També es fomenta intensament la competència social i cívica, ja que l’alumnat treballa en equip per 
planificar, dissenyar i dur a terme activitats didàctiques destinades a primària, la qual cosa requereix 
escoltar, negociar, compartir responsabilitats i posar-se d’acord amb l’equip participant (De Dicastillo 
Rupérez et al., 2023).  

La competència d’aprendre a aprendre es posa en pràctica al llarg de tot el projecte, ja que els 
participants han d’autogestionar part del seu aprenentatge i transferir coneixements a nous contextos. 
Aquesta capacitat reflexiva es veu reforçada a través de les activitats de preparació i del feedback 
obtingut després de les sessions amb l’alumnat de primària. 
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D’altra banda, la competència comunicativa és fonamental per a l’èxit del projecte. L’alumnat ha de 
sintetitzar i explicar conceptes científics de manera accessible i preparar material a altres grups. 
Aquesta competència no sols implica el domini lingüístic, sinó també la capacitat de transmetre idees 
amb claredat i adequar-se al nivell dels destinataris (Góngora et al., 2008). 

Finalment, la dimensió ètica i el compromís cívic s’articulen mitjançant la metodologia 
d’Aprenentatge Servei (ApS), que vincula el procés educatiu amb una acció de servei a la 
comunitat. L’aprenentatge és significatiu quan respon a necessitats reals i ajuda l’alumnat a sentir-se 
útil i compromès amb el seu entorn. Aquesta experiència de servei fa que l’alumnat no sols assimilen 
coneixements, sinó que els pose en acció des d’una perspectiva transformadora (Pérez Gómez, 2006).  
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3. MATERIALS I METODOLOGIA 

3.1 MATERIALS 

El desenvolupament del projecte ha requerit una sèrie de materials diversos, tant físics com digitals, 
que han permès portar a terme les diferents fases del treball. En primer lloc, per avaluar i conèixer el 
punt de partida dels alumnes, es van elaborar i distribuir enquestes diagnòstiques inicials i finals. 
Aquestes enquestes, dissenyades específicament per al context del projecte, han servit per recollir 
dades sobre la percepció i els coneixements dels participants respecte als insectes (Annex 2 i 5). 

Pel que fa als materials didàctics, es van preparar presentacions en format Power Point que inclouen 
imatges científiques, vídeos breus i informació rellevant sobre la biologia, la filogènia i l’ecologia 
dels insectes. Aquestes presentacions van facilitar la transmissió dels continguts teòrics i van actuar 
com a suport visual en les explicacions a l’aula (Annex 1, 3 i 4).  

L’element central del projecte va ser la construcció i manteniment de formiguers a l’aula. Per dur a 
terme aquesta experiència vivencial, es va emprar el formiguer Kit AntHouse Inici BIG 3D (Fig 1), és 
una granja de formigues tipus peixera de metacrilat de 30x15x10cm  que en un lateral té una làmina 
pegada (sàndwitx), deixant una separació de 1,5 cm , amb un tapa també de Acrílic.També inclou una 
colònia de formigues, i 300 grams d’una barreja d’arena i argila per a construir l’estructura interior 
del formiguer. També incorpora dos taps de goma, 50 grams d’arena decorativa i 50 grams de 
granulat de pedra per decorar la caixa de forrageig. A més, s’hi afegeix una menjadora, un abeurador, 
una pipeta de plàstic per facilitar la hidratació i 10 ml de "Blue sugar" com a font d’aliment per a les 
formigues. Tot el material està pensat per al manteniment i observació educativa de la colònia en 
condicions controlades on es permet a l’alumnat observar de prop el comportament eusocial dels 
insectes, seguint una metodologia pròpia de l’observació científica. També vam fer ús d’un altre 
formiguer, el model T 3D (Fig 2) que està compost de mesures més xicotetes 15x15x1,5 cm amb la 
caixa de farratge en la part superior.  

 
Fig 1: Kit AntHouse Inici BIG 3D. 
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Fig 2: Kit AntHouse T 3D. 

Finalment, per a l’elaboració de les activitats dirigides a l’alumnat de primària, es va necessitar una 
gran varietat de materials artístics i de manualitats, com ara cartolines, papers de colors, retoladors, 
tisores, adhesius i altres elements decoratius. Aquests recursos van permetre dissenyar jocs de cartes, 
contes visuals, cartells… 

3.2 METODOLOGIA 

El projecte s’ha realitzat fent ús d’una metodologia didàctica activa gràcies a la participació dels 
propis alumnes, dissenyada per fomentar tant l’aprenentatge com l’obtenció de competències 
d’ensenyament i promoure una visió constructiva  cap als insectes i la seua funció ecològica i social. 
Aquesta metodologia integra diferents tècniques d’aprenentatge com l’ApS i l’ABP per a mantenir la 
participació continua dels alumnes durant el procés de desenvolupament del projecte.  

Sessió teòrica inicial i diagnòstic previ 

La primera sessió comença amb una introducció sobre què és el projecte natura tot seguit de la 
enquesta inicial sense explicar el marc teòric del projecte. Aquesta eina permet detectar tant el nivell 
de coneixements previs com les actituds, creences i percepcions sobre els insectes de l’alumnat, cal 
recalcar als alumnes que les seues respostes han de ser sinceres i que no van a ser avaluades per a la 
seua qualificació de l’assignatura. Posteriorment, es du a terme una exposició teòrica amb suport 
visual del power point, dissenyada per contextualitzar el tema dins el marc de la biodiversitat i els 
serveis ecosistèmics. Aquesta sessió estableix un punt de partida comú per a tots els alumnes que 
poden venir de diferents modalitats, al meu cas era necessari establir aquest punt de coneixements 
comuns per a tots els alumnes degut que l’assignatura on s’ha desenvolupat el projecte era una 
optativa on hi participaren alumnes de tots els tipus de batxillerat, artístic, social, humanístic i 
científic. 

Metodologia activa mitjançant pràctica 

Des de la segona classe, es fomenta una actitud activa per a la construcció i manteniment de 
formiguers en l’aula. Aquesta activitat otorga la possibilitat d’observar en viu l’organització i 
l’actitud social d’una colònia d’insectes eusocials. Això permet un aprenentatge actiu i experiencial. 
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Els alumnes són responsables del benestar dels animals i utilitzen els coneixements d’etologia, 
morfologia i condicions ambientals necessàries per a la supervivència animal. Aquest enfocament 
fomenta el desenvolupament de la responsabilitat personal i comuna, a més que facilita la pràctica 
directa de coneixements científics. 

Metodologia d’Aprenentatge basat en projectes (ABP) 

Durant les sessions següents, l’alumnat treballa en grups cooperatius per dissenyar activitats lúdiques 
i educatives dirigides a alumnes de primària. Aquesta fase té un doble objectiu: per una banda, 
aprofundir en els continguts biològics relacionats amb els insectes, i per altra, desenvolupar habilitats 
comunicatives i didàctiques necessàries per a la divulgació científica. L’aprenentatge basat en 
projectes presenta un enfocament centrat en els alumnes, que son protagonistes actius en el seu procés 
d’aprenentatge, ja que en compte de rebre informació de manera passiva, treballen en grups per a 
analitzar i resoldre problemes desenvolupant habilitats d’investigació i col·laboració.  La 
col·laboració i posterior presentació del seu projecte fomenta les seues capacitats de comunicació i 
cooperació. En aquest cas el rol del docent és de facilitador de recursos i tutor, guiant als estudiants 
en la seua investigació sobre l'aspecte que volen tractar (Webster et al., 2022).  És molt important 
abans del començament del projecte les introduccions prèvies al marc teòric, estudis indiquen la 
necessitat de certs requeriment per a què els estudiants i professors tinguen èxit a l’educació superior 
a l’utilitzar l’ABP. En els cas dels estudiants, aquests requeriments es basen en l’adquisició prèvia 
dels coneixements teòrics. Per al professorat, els requisits inclouen dominar estratègies i ferramentes 
d’ensenyament adequades. Si no es compleixen aquests requisits, l’alumnat podria no beneficiar-se de 
l’ABP i el professorat podria no ser capaç d’aplicar-lo amb garanties d’èxit (Ferrero et al., 2021). 

Metodologia d’Aprenentatge i Servei (ApS) 

L’Aprenentatge i Servei (ApS) és una metodologia educativa que combina processos d’aprenentatge 
amb la realització d’un servei a la comunitat. Es tracta d’una proposta pedagògica activa, on 
l’alumnat aprén mitjançant la participació en accions que responen a necessitats reals del seu entorn. 
Aquesta metodologia fomenta l’adquisició de coneixements i competències curriculars alhora que 
promou valors com la responsabilitat, la solidaritat, la participació i el compromís social (Sánchez & 
Rovi, 2015).  

En aquest cas, l’alumnat de secundària adquireix coneixements científics sobre els insectes i el seu 
paper en els ecosistemes, al mateix temps que s’implica la sensibilització i educació ambiental 
dirigides a estudiants de cursos inferiors. 

El projecte segueix una estructura pròpia del model ApS, que inclou una primera fase de formació, en 
què l’alumnat rep classes magistrals i després investiga i experimenta sobre la diversitat i la funció 
ecològica dels insectes mitjançant activitats teòriques i pràctiques. A partir d’aquesta base, es 
desenvolupa una experiència didàctica que intenta millorar la percepció d’aquest grup animal en les 
etapes educatives més inicials. Els propis estudiants elaboren materials i dinàmiques adaptades per a 
transmetre allò après a l’alumnat de primària, amb l’objectiu de divulgar la importància dels insectes 
en el manteniment dels ecosistemes. 

Aquesta proposta fa que l’alumnat es convertisca en agent actiu de l’ensenyament, proporcionant-li 
una experiència formativa significativa amb un impacte social real. 
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Autoavaluació i coavaluació del procés 

Per tal de fomentar la reflexió sobre el procés d’aprenentatge, es planteja una avaluació continuada 
basada en l’autoavaluació i la coavaluació a través d’enquestes finals, seguiments i debats sobre els 
projectes entre els propis alumnes per tal de millorar les seues propostes. L’alumnat analitza 
l’evolució de les seues percepcions i coneixements, així com la qualitat de les activitats 
desenvolupades i les raons per les que ells mateixos poden tindre estigmes sobre els insectes. Aquesta 
valoració no sols permet mesurar l’impacte educatiu del projecte, sinó que també ajuda a consolidar 
la metacognició, és a dir, la capacitat de l’alumnat per pensar sobre el seu propi procés d’aprenentatge 
(Mahdavi, 2014).  

Lloc i /o requeriments d’espai 
Les session s’han realitzat a una aula laboratori del centre educatiu IES Camp de Túria (Fig 3), 
excepte l’última sessió al col·legi San Vicent Ferrer (Fig4). Aquest projecte es pot realitzar a una aula 
normal sense necessitat de l’ús del laboratori del centre si no és disposa. L’IES Camp de Túria és un 
centre educatiu públic situat a Llíria, referent a la comarca pel seu caràcter actiu, acollidor i arrelat al 
territori. Amb una comunitat educativa diversa i dinàmica, el centre destaca per la participació en 
projectes innovadors i l’obertura a l’entorn. El CEIP Sant Vicent Ferrer és un centre públic 
d'Educació Infantil i Primària situat a Llíria, amb una trajectòria centenària que el converteix en una 
institució educativa emblemàtica de la comarca. Des de la seva fundació, ha estat un referent en la 
promoció d'una educació inclusiva i participativa, destacant-se per la seva aposta per metodologies 
innovadores i la implicació activa de la comunitat educativa. El centre forma part del projecte de 
Comunitat d'Aprenentatge, implementant actuacions educatives d'èxit com els grups interactius i les 
tertúlies literàries dialògiques, que afavoreixen la participació de les famílies i la millora dels resultats 
acadèmics. 

 
Fig 3: IES Camp de Túria.                           Fig 4: Col·legi San Vicent Ferrer. 
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4. DESCRIPCIÓ DETALLADA 

Aquest projecte s’ha desenvolupat al llarg de cinc sessions amb alumnat d’un institut de secundària i 
una sessió final amb un grup d’educació primària. Cada sessió ha tingut un objectiu específic, però 
totes han estat pensades per contribuir, de manera gradual, a canviar la manera en què els joves 
perceben els insectes. Passar d’una visió negativa i estigmatitzada, molt habitual, a una mirada més 
informada, científica i fins i tot apreciativa del seu paper en el món natural i en la nostra societat.  

Aquest projecte es va dur a terme dins del marc de l’assignatura optativa Projecte d’Investigació, una 
matèria que ofereix a l’alumnat l’oportunitat d’endinsar-se en experiències pràctiques i 
interdisciplinàries a través del treball per projectes. El grup estava format per estudiants procedents de 
diferents modalitats del batxillerat: el Batxillerat de Ciències i Tecnologia, el Batxillerat 
d’Humanitats i Ciències Socials i el Batxillerat d’Arts. Aquesta diversitat de perfils va enriquir 
enormement el desenvolupament del projecte, ja que va permetre combinar visions variades, idees 
creatives i sensibilitats pròpies de cada àmbit, la qual cosa va afavorir un enfocament ampli en totes 
les fases del treball, des de la recerca i el disseny fins a la comunicació i la intervenció educativa. 

 

Sessió 1: Diagnòstic i contextualització teòrica 

En aquesta sessió introductòria primer es fa una xicoteta presentació sobre qué son els projectes 
natura sense endintrar-se en el marc teòric. Posteriorment, es realitza una enquesta inicial, es van 
recollir les opinions i coneixements previs dels alumnes sobre els insectes L’objectiu és detectar 
prejudicis, desconeixement o percepcions negatives que poden condicionar l’aprenentatge,  aquesta 
activitat va ser molt útil per detectar quins prejudicis existeixen, quins conceptes tenen clars i quins 
no.  

A continuació del diagnòstic inicial, es va realitzar una sessió teòrica acompanyada d’un Power Point 
que tenia com a objectiu oferir una base conceptual sòlida sobre la biologia dels insectes i el seu valor 
ecològic i cultural. Aquesta exposició va permetre aprofundir en diversos aspectes fonamentals per a 
la comprensió global del grup. 

En primer lloc, es va introduir la filogènia dels insectes, destacant la seua enorme diversitat i 
l'antiguitat evolutiva d’aquest grup dins del regne animal. Aquesta visió evolutiva va ser clau per 
contextualitzar la seua presència a gairebé tots els ecosistemes terrestres i entendre com han 
aconseguit adaptar-se a una gran varietat d'ambients al llarg del temps. També es tracten altres temes 
com el mode de vida, alimentació o cicle vital de manera molt breu. 

Tot seguit, es van abordar les funcions ecològiques que desenvolupen, incidint especialment en els 
serveis ecosistèmics que proporcionen. Es va posar èmfasi en processos com la pol·linització, el 
reciclatge de matèria orgànica o el seu paper dins de la cadena alimentària, tant com a preses com a 
depredadors. Es va insistir en la idea que, malgrat la mala fama que sovint tenen, aquests organismes 
són essencials per al manteniment de l’equilibri ecològic dels ecosistemes. 

Finalment, es va obrir una reflexió sobre la presència dels insectes en la cultura humana, analitzant 
exemples concrets del seu ús a la indústria (com ara la producció de mel i seda), així com la seua 
representació simbòlica en la mitologia, la literatura o el cinema. També es va destacar el seu 
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potencial com a eina per a la divulgació científica i l’educació ambiental, mostrant com poden servir 
de pont entre el coneixement científic i la societat. 

Aquesta sessió va contribuir a generar una visió més rica i completa dels insectes, afavorint una 
aproximació integradora que combina la ciència amb la dimensió social i cultural. Va suposar, a més, 
un punt de partida clau per al desenvolupament de les activitats posteriors, oferint a l’alumnat les 
eines conceptuals necessàries per comprendre i transmetre la importància d’aquests organismes. Cal 
destacar que aquest últim pas integrador és molt important a casos com el meu on hi havia molta 
diversitat als estudiants degut a la modalitat optativa de l'assignatura on es trobaven alumnes de tot 
tipus de batxillerat. No tots formaven part d’un àmbit científic, aleshores cal una aproximació a les 
altres disciplines com l’art i la literatura per poder fer que el missatge de la presència i importància 
dels insectes a les nostres vides podera aplegar a tots els alumnes independentment de la seua 
especialitat. El Power Point utilitzat a la sessió es troba a l'Annex 1 i el qüestionari a l'Annex 2.  

 

Sessió 2: Aproximació al insectes a través dels formiguers 

En la segona sessió vam iniciar una part més pràctica del projecte. Els alumnes van muntar 
formiguers dins de l’aula, amb el compromís de cuidar-los i observar el comportament de les 
formigues al llarg de les setmanes. Abans d’això, van rebre una introducció sobre com viuen aquests 
insectes, com s’organitzen socialment, quins tipus de castes hi ha dins d’un formiguer, la 
haplodiploidia, beneficis del seu comportament i com es comuniquen entre elles. Aquesta informació 
els va servir per entendre millor què estaven veient quan observaven les formigues. El Power Point 
utilitzat es troba a l’Annex 3.  

Després d’aquesta introducció, l’alumnat es divideix en grups per procedir al muntatge dels 
formiguers, que mantindran a l’aula durant tot el projecte. A partir d’aquest moment, els formiguers 
es van convertir en una eina central del projecte, que no només fomenta l’observació científica, sinó 
també la responsabilitat i la cura de la vida. A més durant les properes sessions els alumnes poden 
interactuar amb el projecte comprovant algunes teories que ells mateixos havien proposat. Entre elles 
una relacionada amb les preferències alimentaries de les formigues o altra sobre l’ús de paper de 
color roig recobrint el formiguer per comprovar si aumenta el treball dels insectes.  Tot açò 
constitueix una oportunitat per al desenvolupament d’habilitats científiques bàsiques com la 
formulació d’hipòtesis, el registre d’observacions i la cura d’éssers vius. 

 

Sessió 3: Preparació del material didàctic 

La tercera sessió comença amb un recordatori i ampliació dels continguts relacionats amb la 
morfologia, fisiologia i adaptacions defensives dels insectes, com el camuflatge, les estructures 
especialitzades i els comportaments mimètics. Els alumnes van tindre l’oportunitat de desenvolupar 
ells una proposta o seguir una ja establerta. Com varen decidir un inici desde el principi pensant ells 
que activitats podrien dur a l’aula, després del recordatori al Power Point (Annex 4) trobem una sèrie 
de recomanacions i idees que poden utilitzar com a base per als seus treballs. També vam realitzar un 
experiment amb les formigues on vam posar aliment dolç i salat per observar les seves preferències 
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alimentàries. A més, vam observar que el formiguer cobert amb paper roig, que havia estat en 
aquestes condicions durant un temps, mostrava un progrés més avançat en comparació amb els altres 
formiguers. Les formigues, en un ambient amb llum fosca, van treballar més activament, i això es va 
reflejar en l'evolució del formiguer. 

Es proposen diversos formats de jocs i dinàmiques educatives adaptables segons l’edat, com ara: 

● Safari d’insectes (recerca i identificació). 
 

● Joc de rols amb personatges d’insectes i situacions ecològiques. 
 

● Jocs de cartes i classificació d’espècies. 
 

● Mímica i dramatitzacions. 
 

● Contacontes i activitats plàstiques amb temàtica entomològica. 
 

Aquesta sessió marca l’inici del treball cooperatiu creatiu, on els alumnes hauran d’escollir i 
dissenyar les seues pròpies activitats, tenint en compte criteris com la claredat del missatge, la 
participació activa i l’adequació al nivell educatiu dels infants. Aquesta feina estava supervisada 
contínuament per a millorar el producte final de cada grup d’alumnes format donant-los llibertat. Al 
ser ells qui escollien la trajectòria del projecte, els alumnes han de fer la seua pròpia recerca sobre els 
aspectes dels insectes que inclouen al treball així investigant sobre els insectes de manera més 
profunda en temes que ells mateixa estan interessats fomentant un aprenentatge d’aquests éssers vius 
evitant que es puguin sentir forçats a un tema i cause una resposta negativa en la seua percepció.  

 

Sessions 4 i 5: Disseny, assaig i seguiment 

Aquestes dues sessions es dediquen íntegrament a la planificació, elaboració i assaig dels materials i 
activitats didàctiques dissenyades pels alumnes de secundària. El treball es realitza per grups, 
fomentant l’aprenentatge cooperatiu, la presa de decisions conjunta i l’organització autònoma del 
temps. 

Durant aquestes sessions, també es realitza un seguiment continu del manteniment dels formiguers, 
amb la recollida d’observacions rellevants sobre el seu comportament. Durant aquestes sessions els 
alumnes van observar comportaments de les formigues per a les seues pròpies hipòtesis sobre la vida 
d’elles.  

Finalment, es realitzen ajustos en les propostes didàctiques per tal d’adaptar-les de manera òptima a 
l’edat i característiques del públic infantil, buscant un equilibri entre entreteniment, aprenentatge i 
rigor científic. Una vegada concluida aquesta part, a l’última sessió es realitza l’enquesta final sobre 
el projecte amb la finalitat d’avaluar l’impacte real de les activitats desenvolupades sobre la percepció 
i el coneixement dels insectes per part de l’alumnat participant. Aquesta enquesta, dissenyada de 
manera paral·lela a la inicial, recollia ítems similars per tal de poder comparar els resultats obtinguts 
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abans i després de la intervenció educativa. L’objectiu principal era mesurar si havia tingut lloc una 
evolució significativa en l'actitud, interessos i sabers relacionats amb els insectes i si havien compartit 
aquests coneixements amb altres persones abans de realitzar l’activitat a la classe de primària. 

 

Sessió ApS (Aprenentatge i Servei): Implementació amb alumnat de primària 

La sessió final consisteix en la implementació pràctica de les activitats amb els alumnes d’educació 
primària. Els alumnes de secundària actuen com a educadors i dinamitzadors de les activitats que han 
preparat, i es posen en pràctica les seues habilitats comunicatives, empàtiques i pedagògiques. Aquest 
exercici culmina el procés d’aprenentatge i representa la fase de servei a la comunitat educativa, 
pròpia de la metodologia ApS. En aquest cas, els estudiants no només aplicaven els coneixements 
adquirits, sinó que també ofereix una experiència educativa als infants. D’aquesta manera nosaltres 
aprenem i juguem, i ells aprenen jugant. 

 

Proposta per als alumnes en cas de no voler desenvolupar ells mateix el projecte 

En cas que a la tercera sessió decideixen els alumnes seguir un projecte establert sobre els insectes 
se'ls presenta la següent opció combinant algunes de les propostes inicials per a ells.   

Una gimcana lúdica on es resolen reptes i obstacles seguint un ordre determinat segons els grups 
presents mentre que aprenen i comencen a conèixer sobre els insectes. Una vegada s’aconsegueix 
superar un repte el grup rep una peça de cartró amb una forma determinada per a muntar un insecte 
amb totes les peces. Aquesta gimcana conté activitats adaptades a tot tipus de públic per a que tots els 
alumnes d’una aula diversa puguin participar en l’activitat.  

Activitat 1 – Memory tàctil i visual 
Aquesta prova és un joc de memòria adaptat per a alumnes amb dificultats visuals. Es col·loquen 
cartes girades cap avall amb imatges d’insectes. Cada carta inclou el nom de l’insecte escrit en braille 
(Fig 5). Els alumnes han de trobar les parelles iguals. Si algun alumne no pot veure les imatges, pot 
llegir els noms amb el tacte. També es poden fer servir figures en relleu amb plastilina o goma EVA 
perquè reconeguen els insectes pel tacte. Quan superen la prova, reben la part del cap de l’insecte, 
simbolitzant la importància del cervell i de l’observació en el joc. 

 
Fig 5: Cartes per al memory. 
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Activitat 2 – La caixa sorpresa 

Aquest joc també està pensat per a alumnes amb dificultat visual. Es presenta una caixa tancada amb 
forats per a introduir les mans i buscar peces amagades. Dins hi ha més de sis potes d’insecte i altres 
objectes per confondre. L’alumne haurà de trobar exactament sis potes, ja que és el nombre real que 
tenen els insectes. Si n’agafa més o menys, haurà de tornar a intentar-ho. A l’exterior de la caixa hi ha 
una pista: 

"Dins meu hauràs de buscar, 

allò que em permet caminar, 

però amb compte has d’anar, 

si en poses més, tornes a començar." 

Un cop superada, reben les potes de l’insecte. 

Activitat 3 – Safari a l’aula 
Els alumnes han de trobar quatre insectes amagats a l’aula seguint pistes (Fig 6). També hi ha altres 
artròpodes (com aranyes, escorpins o miriàpodes) per provocar confusions i afavorir l’aprenentatge 
sobre què és realment un insecte. 

● Llagostí del desert (radiador): “Al desert habite de normal, però a l’aula on més calor fa.” 
 

● Libèl·lula (finestra): “Molt ràpid puc volar, al cel m’has de buscar.” 
 

● Escarabat piloter (baix de la paperera): “És molt important reciclar, als residus m’agrada 
estar.” 
 

● Formiga (porta): “Si a casa vull marxar, en fila ens hem de posar. Busca l’eixida.”  

Quan troben les quatre imatges, reben el tòrax de l’insecte. 

 
Fig 6: Imatges dels insectes per a buscar. 

Activitat 4 – El ball de les abelles 

Pensada per a alumnes amb dificultats per parlar. Aquest joc simula la forma de comunicació de les 
abelles mitjançant el ball, fomentant la cooperació i la comunicació no verbal entre els alumnes. Es 
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divideixen en grups i dins de cada grup s’assignen els rols d’abella reina i abelles obreres. La reina 
rep una fitxa amb una seqüència de colors, que representen diferents tipus de pol·len. Cada color està 
associat a un moviment concret (per exemple, girar, picar de peus o estendre els braços). Mitjançant 
aquests moviments, la reina ha de transmetre als companys la informació sobre quin color de paper 
(pol·len) han de portar, però sense parlar. Les abelles obreres hauran d’interpretar el ball i portar 
correctament el paper de color corresponent a la reina. Si s’equivoquen, el joc es reinicia. Quan 
completen la seqüència correctament, obtenen les ales de l’insecte. 

Activitat 5 – Jenga ecològic 

L’última activitat al ser completada es farà entrega de l'abdomen. Es tracta d’un joc educatiu basat en 
el clàssic Jenga però adaptat als insectes. La torre estarà feta amb peces de madera com el joc normal 
però cada una representa un ésser viu de l’ecosistema. Hi ha tres tipus de peces: les verdes que són 
plantes (com fulles i flors), les grogues que son insectes herbívors (com les erugues, abelles o 
escarabats) i les roges que son insectes carnívors (com les mantis o marietes) i altres animals.  Els 
jugadors per torns van llevant peces de la torre col·locant-les damunt com al joc normal. Però abans 
de llevar-la han de dir que passaria si es lleva de l’ecosistema. El joc representa la importància dels 
insectes a la cadena tròfica i simbolitza que si desapareixen moltes de les peces que formen part d’ell 
l’ecosistema es demuntaria.  

Activitat final – Muntar l’insecte 

Quan s’han completat totes les proves i s’han aconseguit totes les parts del cos (cap, tòrax, abdomen, 
potes i ales), els grups han de muntar l’insecte correctament (Fig 7). Si alguna part no està ben 
col·locada (per exemple, les potes o les ales al lloc incorrecte), hauran de revisar-ho i corregir l’error. 
Només si l’insecte està ben format podran considerar el repte superat (Fig 8). 

 

 

Fig 7: Morfologia típica d’un insecte.                                   Fig 8: Exemple d’insecte fet a cartró 
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Participació en expociència 

El dia 10 de maig es va presentar el projecte Hi ha bichos a classe! a Expociència, la fira de 
divulgació científica organitzada per la Universitat de València (Fig 9). Per a l’ocasió, es van portar 
els formiguers utilitzats al projecte, acompanyats d’un pòster explicatiu sobre les formigues (Annex 
6) i la seua organització social. També es van distribuir fullets informatius del projecte (Annex 7) i 
diverses activitats interactives, com el safari d’insectes, el joc de memory i una proposta creativa per 
muntar formigues amb materials bàsics (Fig 10). Aquesta participació va permetre donar a conéixer el 
treball realitzat, explicar-lo a públic de diferents edats i posar en pràctica habilitats comunicatives i de 
divulgació científica en un entorn real i participatiu. 

 

Fig 9: Taula muntada a expociència.                                   Fig 10: Insecte montable. 
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5. CONCLUSIONS 

 

Gràcies a les enquestes inicials (Annex 2) i finals (Annex 4) podem veure l’evolució dels alumnes 
sobre la percepció dels insectes abans i després del projecte. Les enquestes inicials les van realitzar 22 
alumnes, 14 xiques i 8 xics. Les enquestes finals les han realitzat 17 alumnes en total, 11 xiques i 6 
xics. Primer observem l’acció i reacció quan es troben amb un insecte. Les respostes s’han classificat 
en tres categories a les quals se'ls ha assignat una puntuació: matar l’insecte amb 0 punts, salvar 
l’insecte amb 2 punts o decisió segons l’insecte amb el que es troben amb 1 punt. Per a estandarditzar 
el valor de la suma dels punts, el total s’ha dividit entre el màxim de punts que es pot obtenir, el doble 
que d’alumnes. Els xics abans del projecte obtenen una puntuació de 0,56 i després de 0,58 un 
augment molt lleuger i depreciable. Les xiques abans del projecte obtenen la puntuació de 0,57 i 
després un 0,70, es produeix un augment de quasi el 20%, açò significa que més alumnes prenen la 
decisió de traure l’insecte de casa i no matarlo independentment del que siga.  

En general, abans del projecte més de la meitat d’alumnes tenien dubtes sobre que feien al trobar-se 
un insecte i prenent la decisió de matar-lo en cas de que molèstia o disgust. Després del projecte s’ha 
vist que ara la meitat d’alumnes ja prenen la decisió de salvar l’insecte independentment de quin siga 
o la situació (Fig 11).  

 

 

Fig 11: Gràfic amb les decisions que fan els alumnes al trobar-se un insecte abans i després del projecte. 
 

El segon anàlisis s’ha fet sobre l’elecció de paraules que associen amb els insectes. La metodologia 
d’estandardització és igual a l’anterior amb punts i dividint el resultat pel màxim que pot obtenir un 
alumne, 5. Els xics abans del projecte obtenen una puntuació de 0,51 i les xiques de 0,5. Després del 
projecte els valors augmenten a 0,75 als xics i 0,77 a les xiques. Aquest augment representa una 
millora en els conceptes en que els alumnes perceben els insectes, molts d’ells a l’apartat de 
coneixement sobre insectes ja parlen dels seus papers ecològics a la natura que han après durant les 
sessions anteriors. 

Per a continuar comprovant el que han après s’analitzen les respostes sobre les respostes a les 
preguntes: “Tens algun insecte preferit? Quin?” i “Consideres algun insecte perillós?”. Dels 22 
alumnes enquestats a la inicial, 21 alumnes responen que tenen un insecte preferit però dos de les 
respostes no són insectes. A l'enquesta final, de 17 alumnes, 15 responen que hi tenen insecte preferit 
però ningú s’equivoca. En quant als insectes que consideren perillosos, a l’inici del projecte 15 
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alumnes esmenten animals que no són insectes destacant les aranyes i escorpins. Després del projecte 
sols 5 persones s’equivoquen al nomenar un animal que no és un insecte. A més a l’activitat inicial  
de dibuixar un insecte 6 persones varen dibuixar altres animals, dues aranyes, dos caragols, un 
escorpí i una escolopendra. A més, 5 persones van dibuixar insectes amb sols 4 potes. Tots aquests 
temes han sigut tractats durant les explicacions teòriques de les sessions per a millorar els seus 
coneixements dels insectes. 
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6. VALORACIÓ DEL PROJECTE 

Participar en el desenvolupament del projecte ha estat una experiència enriquidora tant a nivell 
acadèmic com personal. La possibilitat de dissenyar i dur a terme un projecte educatiu real, que 
combina el coneixement científic amb l’acció social, m’ha permés posar en pràctica tot allò après al l 
i descobrir noves formes d’ensenyar i comunicar la ciència. 

Un dels aspectes més positius ha estat l’alumnat de secundària i com responia de manera activa a les 
activitats, especialment quan es tractava de treballar amb materials pràctics com els formiguers, o de 
preparar jocs per a compartir el seu coneixement nou. He pogut observar un canvi real en la percepció 
que molts d’ells tenien sobre els insectes, parlar en públic o assumir responsabilitats.  

Tanmateix, també he pogut identificar algunes dificultats. Per exemple, la gestió del temps ha estat un 
repte constant. Sovint les sessions es feien curtes per tot el que es volia fer, i això ens obligava a 
prioritzar o a simplificar algunes activitats.  

Malgrat aquestes limitacions, el balanç general és molt positiu. El projecte ha sigut una oportunitat 
per créixer com a educador, per explorar la dimensió més pràctica i social de la ciència, i per entendre 
millor el valor que té portar l’aprenentatge més enllà de les aules. En definitiva, ha estat una 
experiència molt completa, que m’ha aportat recursos, confiança i ganes de continuar explorant 
camins educatius amb una mirada oberta. 
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7. IMATGES DEL DESENVOLUPAMENT DEL PROJECTE 

 

Imatges de la segona sessió del projecte: muntatge dels formiguers 
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Imatges de la tercera sessió del projecte: seguiment de l’únic formiguer on s’havien format 
galeries. 

 

 

Imatges de la quarta sessió del projecte: galeries formades al segon formiguer i seguiment del 
formiguer cobert amb paper roig.  
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Imatges de la sessió realitzada a primària amb materials preparats pels alumnes de batxiller. 
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8. EXPOSICIÓ DE LES DIFICULTATS PER DESENVOLUPAR EL PROJECTE 

Durant el desenvolupament del projecte es van presentar diverses dificultats que van requerir 
adaptació, flexibilitat i capacitat de resolució. Una de les més destacables va ser la coordinació 
d’agendes amb els centres de primària. El projecte implicava una col·laboració activa entre alumnat 
de secundària i alumnat de primària, fet que exigia una planificació precisa per tal d’encaixar les 
sessions en els horaris disponibles de cada centre educatiu. En molts casos, les restriccions de temps i 
els calendaris docents ja establerts van dificultar l'organització d'una trobada conjunta, obligant a 
reestructurar les dates previstes o fins i tot a simplificar alguns continguts per poder-los adaptar a un 
temps més reduït.  

A més, cal destacar les dificultats logístiques relacionades amb el muntatge i manteniment dels 
formiguers a l’aula. Tot i que aquesta activitat despertava molt d’interès i implicació per part de 
l’alumnat, va ser necessari fer un seguiment constant per assegurar el benestar dels animals, evitar 
problemes amb les condicions ambientals o incidents amb el material. En aquest sentit, es va requerir 
un treball extra de supervisió i suport fora de les hores programades de sessió al acabar. 

Finalment, una dificultat va ser la variabilitat del grau d’implicació de l’alumnat. Si bé en general la 
resposta va ser molt positiva, no tot l’alumnat mostrava el mateix nivell de motivació o interès pel 
tema tractat. Aquesta diversitat en l’actitud va requerir posar en marxa estratègies diferenciades per 
fomentar la participació activa, adaptant les dinàmiques i els materials a perfils d’alumnat més 
passius o reticents. 

Aquestes dificultats no van comprometre l’èxit del projecte, però sí que van suposar reptes que van 
enriquir l’experiència, oferint una oportunitat per desenvolupar habilitats de gestió, resolució de 
problemes i treball col·laboratiu, totes elles competències fonamentals en l’àmbit educatiu i 
professional. 
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ANNEX 1.  DIAPOSITIVES POWER POINT SESSIÓ 1 
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Link video Mulan: https://www.youtube.com/watch?v=zvFVcuFUv58 
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ANNEX 3. DIAPOSITIVES POWER POINT SESSIÓ 2 
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Links videos:  
https://www.youtube.com/watch?v=BchL6GotSKw&t=2s 
https://www.youtube.com/watch?v=e4n-D8-Wa5E&t=2s 

 

ANNEX 4. DIAPOSITIVES POWER POINT SESSIÓ 3 
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ANNEX 5. QÜESTIONARI FINAL 
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ANNEX 6. POSTER FORMIGUERS  
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