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VNIVERSITATG D VALENCIA

EDITORIAL

Educacio: assumpte
puablic o privat?

El passat mes de juny, el CIS incloia en un dels seus barometres un ventall de
preguntes al voltant del sistema educatiu actual. Una lectura succinta de les respostes
al giiestionari ens mostra un quadre poc encoratjador: el 38% de la poblacié enquestada
qualifica la situacié de I'ensenyament de regular i el 18% de dolenta. Només un 35%
considera que és bona o molt bona. Immediatament, un 37% afegeix que, ara, la
situacid és pitjor que fa deu anys. Existeix, doncs, un sentiment de degradaci6 relativa.

Diagnosticar una situacio és el principi de la recerca de remeis adients. Vana esperanca: en el
mateix barometre es plantegen les tipiques preguntes generals al voltant dels problemes principals
existents a Espanya i d'aquells que més afecten |'entrevistat. Doncs bé, I'educacié només sembla
un problema per al 4,4% dels entrevistats, ocupant-hi la desena posicid; i viu personalment
aquest problema com a prioritari un 12,4%, situant-
se per darrere de |'atur, els aspectes d'indole
economica, |'habitatge o la inseguretat ciutadana.

Desajustaments semblants es produeixen en
demanar a I’entrevistat una valoracid de |'activitat
del professorat. Se I'hi sol-liciten tres valoracions:
la seua propia, la dels alumnes i la de la societat.

Un 64% la valora bé o molt bé; en canvi, el 67%
considera que els alumnes la valoren regular,
malament o molt malament; i un 56% afirma que la
societat la valora regular, malament o molt malament.

Posteriorment, I'enquesta indaga al voltant de les qualificacions que mereixen els
diferents problemes relatius a la situacié de I'educaci6. Els que obtenen freqiiéncies
d'esment més altes son els seglients: I'absencia de disciplina als centres (48%); I'escassa
preocupacié de la familia per I'educacid dels fills (47%); la conflictivitat als centres (47%);
la falta de motivacié dels alumnes (46%). En logica conseqiiéncia, les mesures que se'n
proposen so6n: una millora de la disciplina i fomentar-hi la implicacié de les families.

Tot aix0 és necessari, sens dubte, perd no deixa de fer la impressio que s'obliden factors de
context social que sén molt importants: les motivacions no s'inculquen predicant, ni la implicacié
de mares i de pares s'assoleix mitjancant una invocacié o una exhortacio. | la disciplina, com
es millora? Amb guardies de seguretat? Convertint els professors en técnics de I'ordre? Es
evident que I'escola no és una illa, ni un santuari separat i protegit dels conflictes i conteses
socials. Tanmateix, els seus “mals” s’interpreten
en clau individual, o familiar, 0 merament escolar.

Potser ens trobem atrapats en una d’'aquestes
diaboliques situacions en que és dificil saber com
s'ha d'actuar. |, tanmateix, cal actuar. Altrament,

I'ideal d'una educaci6 universal i d'un accés obert per
aquells que tinguen desitjos i competéncies als nivells
més alts del sistema educatiu, esdevé buidat des
de dins i des del comencament, generant frustracio,
aband6 i selectivitat implicita. L'aposta passa
necessariament per la concepcid de I'ensenyament
com un objectiu pUblic prioritari i per exercir un
inequivoc lideratge per a I'assoliment del mateix.

En tres aspectes apareix un consens forca
significatiu, aspectes que haurien d'atendre’s
sense demora: el sistema educatiu ha de garantir
una cultura comuna per a tothom; ha d'entrenar en
les competencies per a |'exercici de la ciutadania;

i ha de preparar per a la insercio en la vida laboral.
Assolint la universalitat de I'accés, s'hauria de
parar I'esment en la universalitat dels resultats.
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UN ALTRE MON ES POSSIBLE: EL PODER DE 'EDUCACIO

Al llarg de la historia, I'educacié ha estat dipo-
sitaria d'un principi inherent a la seua propia
existencia: és el que s'anomena positivisme
pedagagic, o conviccio que, mitjancant la in-
tervencio educativa, les persones i les socie-
tats canvien, milloren i avancen. Malgrat que
no sempre els resultats confirmen aquesta
projeccio, no podem negar que la decisio

suades i disposant dels mitjans i recursos que
ho possibiliten, té sempre I'objectiu de cons-
truir societats millors i persones més felices.
Les titulacions que se’'ns presenten en aquesta
seccid aborden, des de distintes perspectives
cientifiques i des de diferents practiques, el
fet educatiu en els seus vessants i concreci-
ons, els escolars i els que es desenvolupen en

d’educar, d'acord amb unes finalitats consen- ambits no formals.

ELS ESTUDIS D'EDUCACIO
TiTOL DURADA | CREDITS | CENTRE
Magisteri Educacioé Primaria 3 anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Educacio Infantil 3anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Audicio i Llenguatge 3anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Educacio Especial 3anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Educacio Fisica 3anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Educacio Musical 3anys 203 EU de Magisteri Ausias March
Magisteri Llengua Estrangera 3anys 198 EU de Magisteri Ausias March
Diplomatura en Educacié Social 3anys 180 Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacio
1ri2n CICLE
Llicenciatura en Pedagogia 5 anys 300 Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacié
Llicenciatura en Ciencies de I'Activitat Fisica i de I'Esport 5 anys 300 Facultat de Ciéncies de I'Activitat Fisica i de I'Esport
Llicenciatura en Psicopedagogia 2 anys 120 Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacio
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Lola Gil, vicedirectora d'Estudis de I'Escola Universitaria de Magis-

teri Ausias March. L'Escola imparteix les set especialitats que
actualment té la titulacio de Magisteri. (Foto: M. Lorenzo)

La formacio basica

Tradicionalment, els mestres d'educacié prima-
ria s'han ocupat de la formaci6 reglada i basica dels
infants. | aquesta és la seua tasca principal també
avui. A les escoles de Primaria, els mestres s'ocupen
de I'educacié dels xiquets i de les xiquetes d'entre 6
i 12 anys, tant pel que fa a la instruccid de les mate-
ries com a la formacié integral dels alumnes com a
persones. Aixo vol dir que els mestres ensenyen els
coneixements fonamentals del llenguatge, del cal-
cul, del medi social i natural, de I'expressi6 artistica
i del raonament logic i cientific. Perdo també ense-
nyen a interpretar i a coneixer I'entorn més immedi-
at, a adquirir habits i normes basiques de conviven-
cia i pautes de desenvolupament. En paraules del
professor Ramaén Granell, titular del departament de
Didactica de les Matematiques, “han de tenir for-
maci6 i competéncia com a mestres en tots aquests
camps, fet que condiciona una formaci¢ variada,
amplia i multidisciplinaria”.

La formacié busca la complementarietat per a pre-
parar professionals capagos d'educar globalment
i desenvolupar-se amb autonomia i suficiencia en
totes i cadascuna de les disciplines que composen
els ensenyaments primaris. Es per aixo que la forma-
ci6 que reben esta integrada per continguts psico-
pedagogics que proporcionen les bases necessaries
per coneixer i comprendre el desenvolupament i els
principis que fonamenten el fet educatiu. L'altre bloc
fonamental és la formaci¢ didactica general i especi-
fica en totes les materies que s'imparteixen en Prima-
ria, és a dir, I'Gs dels recursos, mitjans i procediments
que permeten transmetre els coneixements i crear
situacions en l'aula que possibiliten I'aprenentatge
de les diferents matéries. Finalment, és fonamental
la capacitacié en I'ambit de la sociologia de I'educa-
ci6 per tal que els futurs mestres tinguen les eines
que faciliten una reflexié critica sobre la funcié social
que realitzen les escoles i, d'aquesta manera, puguen
interpretar millor la realitat a la qual intervenen.
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MAGISTERI EN EDUCACIO PRIMARIA
ENSENYAR A APRENDRE

El mestre és qui ensenya, qui té alguna cosa a transmetre, qui
provoca en el deixeble un canvi, una inquietud, un creixement.
Aquesta relacio, intencionada i reciproca, es produeix cada dia
a les aules i a qualsevol espai on conflueixen un educador, uns
subjectes en disposicié d'aprendre, unes finalitats i una practica
que ho permeta.

La practica docent

La societat requereix dels mestres una
responsabilitat formativa, perd també una
funcié social vinculada a la integracié, la
capacitacié en habilitats socials i la forma-
ci6 integral. Aquesta circumstancia situa els
mestres davant |'exigéncia d'intervenir sobre
els mateixos alumnes, pero també, d'alguna
manera, sobre les families i I'entorn soci-
al més immediat. L'accié dels mestres tras-
passa les aules. Avui no es pot pensar en un
professional que transmet uns coneixements
especifics en un espai delimitat. En primer
lloc, perque els coneixements sén cada dia
més canviants, i en segon lloc, perqué tots
els recursos que possibiliten aprenentatges
no estan només dins les escoles. Els mes-
tres s'han de plantejar ser conductors, guies
per al coneixement, han de saber incentivar
i suscitar en els seus alumnes la curiositat
i el sentit critic per tal que siguen capagos
d'aprendre en els anys d'escolaritat i al llarg
de la seua vida.

Al laboratori de Matematiques, els estudiants reprodu-
eixen situacions d'aula i posen en practica els recursos
didactics. (Foto: C. Latorre)

Grups reduits i atencio personalitzada

L'Escola de Magisteri de la Universitat de Valencia té el seu origen a I'Escola Normal de
Mestres, creada a la ciutat el segle XIX. D"aleshores enga, sén moltes les generacions de mes-
tres que s'han format en el marc d'aquesta institucié que, des de fa décades, és una escola
universitaria de la Universitat de Valéncia. Actualment, cada curs hi accedeixen al voltant de 80
alumnes per especialitat. La divisi6 en dos grups, de mati i de vesprada, generalment déna com
a resultat grups molt reduits d'alumnes, la qual cosa facilita una relacié docent excepcional
en el marc universitari. Aixo, unit a la tipologia de la docéncia, el caracter dels continguts i la
continua presencia de sessions practiques, déna a aquests estudis el privilegi de la proximitat i
de la interaccid constant amb el professorat i amb la resta de companys. Lola Gil, vicedirectora
d'Estudis de I'Escola, afegeix: “tot oferint una formacié universitaria exigent i rigorosa, la nostra
escola encara té la possibilitat d'oferir un ensenyament proper i adaptat a |a realitat dels seus
alumnes”. El centre esta dotat de laboratoris especifics de totes les disciplines de I'ensenya-
ment primari, de tecnologia informatica aplicada a I'ensenyament i d'aules adaptades al treball
en grup. | prompte gaudira de millors i més actualitzats recursos quan es trasllade a la nova
ubicacid, al campus dels Tarongers, on esta construint-se un nou edifici per a I'Escola.

WHIVERHTAT IV LEMCIA



ESTUDIAR A la Universitat de Valencia

ELS ESTUDIS D'EDUCACIO

02 MAGISTERI EN EDUCACIO INFANTIL

POSAR LES BASES

La importancia dels aprenentatges en I'edat primerenca fa que la missio dels mestres d'Infantil
esdevinga fonamental per als posteriors processos de socialitzacio i d’adquisicio de coneixements.

La primera experiéencia

Els mestres d'Infantil sén el primer referent que
els infants troben a I'escola, i que els obri les por-
tes per a |'adaptacié en una institucié en la qual
passaran anys significatius de les seues vides.
L'educacié infantil comprén el periode d'entre 0
i 6 anys, encara que, actualment, al nostre sis-
tema educatiu, el que més generalitzat esta és
el segon cicle d'aquesta etapa: de 3 a 6 anys. La
ldgica ampliacié progressiva d'unitats de primer
cicle (de 0 a 3 anys) fa veure aquesta titulacid
amb bones perspectives laborals.

La tasca dels mestres en aquesta fase esta cen-
trada en els aspectes fonamentals de la socialitzacié
i de I'adquisicié de coneixements: lectoescriptura,
calcul, desenvolupament social, desenvolupament
psicomotor, consolidacié d'habits per a I'autono-
mia personal i per a la relacié social. S'assenten les
bases d'aprenentatges posteriors i es busca la for-
maci6 integral dels xiquets en tots els seus vessants:
fisic, intel-lectual, afectiu, social i moral.

La formacio

Els mestres d'Infantil necessiten la formacié
basica a nivell pedagogic, psicologic i social que
esta a la base de la titulacié de Magisteri. A més
amés, la peculiaritat dels xiquets amb que treba-
llen fa que necessiten dotar-se de recursos espe-
cifics per a plantejar de manera global i transver-
sal tots els continguts, i per a motivar i incentivar
els alumnes des de la curiositat.

Tenen també un paper rellevant en la deteccid
precog de singularitats i de dificultats en I'apre-
nentatge, al temps que tenen la responsabilitat
de marcar les pautes basiques que, més enda-
vant, permetran compensar les desigualtats.

La innovacio en les aules

Des de fa tres anys, I'Escola de Magisteri
compta amb un grup d'innovacié educativa que
s'avanca a les exigencies docents que el procés
de convergéncia europea marca per a la forma-

cié universitaria. Per aixo se supera |'estructura
tradicional d'assignatures consecutives i es crea
un programa interdisciplinari que combina I'ad-
quisicié de coneixements i la concrecié practi-
ca en projectes educatius globals treballats en
equips d'alumnes. Algunes classes son substitu-
ides per sessions conjuntes amb els professors
implicats i, simultaniament, van aplicant-se les
propostes que hi sorgeixen en una escola d'In-
fantil. Amb aquest plantejament, la capacitacio
i formacid dels futurs mestres esdevé més signi-
ficativa, completa i eficac. Per a Ramén Granell,
professor de Didactica de les matematiques, els
principals avantatges d'aquest model sén “que
les assignatures no s6n estancs inconnexos; que
els estudiants adquireixen una visié de la seua
tasca com a futurs docents des de la perspectiva
del treball en equip; i, per Gltim, que en cadas-
cuna de les arees de coneixement s'utilitzen les
altres de manera global i integrada”.

03 MAGISTERI EN AUDICIO | LLENGUATGE

ALTRES MANERES DE COMUNICAR-SE

La comunicaciéo verbal és un tret inherent a la nostra condicio i
imprescindible per al desenvolupament de cada persona. Aquelles
persones que, per qualsevol rao, tenen dificultats necessiten camins
alternatius o complementaris per a poder expressar-se i ser enteses.

Els mestres especialistes en Audici6 i Lienguat-
ge s'encarreguen de |'atenci6 de xiquets i de xique-
tes amb problemes severs d'audici6, sords, 0 amb
alteraci6 o perdua total de la parla en el marc de
les escoles d'Infantil i de Primaria. Sén mestres,
per tant, que a més de coneixer els fonaments de la
intervenci6 educativa, es formen en matéries com
I'anatomia, fisiologia i neurologia del llenguatge, la
psicopatologia de I'audicid i del llenguatge, el trac-
tament educatiu de trastorns en la parla, I'audici6 i
la llengua oral i escrita, i el desenvolupament d'ha-
bilitats linglifstiques. També és molt important la
formacid en llenguatges, codis i sistemes alterna-
tius al verbal que permeten la comunicacio a per-
sones amb alguna alteracid. Es el cas de la llengua
de signes o dels codis pictografics.

4|FUTURA

Aquests professionals tenen la capacitat per a, una
vegada coneguts els diagnostics clinics de les dificul-
tats d'un alumne, dissenyar, aplicar i fer un seguiment
del programa especific d'intervencié que permeta sal-
var les dificultats i dotar el xiquet d'un sistema valid,
i el més eficac possible, de comunicacid. A més, cal
treballar amb els mestres implicats d'Infantil o de Pri-
maria per mirar d'adaptar curricularment i metodolo-
gica els aprenentatges habituals de I'ensenyament
primari.

També podem trobar la intervencié d'aquests
especialistes en la rehabilitacié de trastorns,
davant I'absencia de la parla, de trastorns de la
llengua escrita o de dificultats de comunicacié en
contextos no necessariament escolars, quan es

B

Un grup d'estudiiants aprenen la llengua de signes. (Foto: A. Ferrer)

veuen afectades persones que, a causa de trauma-
tismes o malalties, queden privades de les seues
capacitats comunicatives.

Tanmateix, també poden desenvolupar a les
escoles programes d'intervencid per al conjunt dels
alumnes en situacions normalitzades, no tant per
pal-liar-hi mancances, sin6, més aviat, per promou-
re capacitats i estrategies que estiguen relaciona-
des amb el llenguatge, com ara la seua vinculacié
amb el pensament i amb el desenvolupament cog-
nitiu, I'expressio escrita o la dramatitzacio.
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Carmen Fortés, professora del departament de Psicologia Evolutiva i de
I'Educacié. (Foto: M. Lorenzo)

Tractar la diferéncia

Els xiquets i les xiquetes que, per les seues caracteristiques,
necessiten una atencid individualitzada, poden estar escola-
ritzats en escoles normalitzades o en centres especials, desti-
nats als casos amb dificultats 0 amb necessitats de mitjans i de
recursos més especffics. ks el que s'anomena Centres d'Educa-
ci6 Especial. La legislacié actual esta orientada cap a la inte-
gracié en escoles ordinaries, i aquest és el context en el qual
treballen la majoria d'aquests mestres especialistes. Les aules
i els centres que acullen alumnes amb Necessitats Educatives
Especials (NEE) estan dotats d'espais, recursos i personal espe-
cific capag d‘atendre les seues necessitats i d'intervenir eficag-
ment en la compensacié de les seues mancances i en |'adapta-
cid curricular i metodologica del seu aprenentatge.

Les dificultats amb que parteixen aquest tipus d'alumnes
poden ser d'origen motor —dificultat o impossibilitat de mou-
re’'s o d'articular la parla—, d'origen sensorial —persones amb
ceguesa 0 sordes—, d'origen psiquic —persones amb discapa-
citat intel-lectual—, o d'origen social —quan la causa de les
dificultats es troba en les condicions socioeconomiques de la
familia. En tots aquests casos caldra la intervencié especia-
litzada i diferenciada dels professionals de |'educacié especi-
al. Els continus avengos en la investigacio al voltant d'aques-
tes peculiaritats, fan que el reciclatge i la formacié constant
siguen necessaris per al desenvolupament del seu treball.

Per aixo, la formacid dels especialistes en Educacié Espe-
cial conté una solida fonamentacié psicopedagogica que
arreplega les bases psicobiologiques de les mancances en
el desenvolupament, aixi com els aspectes evolutius i edu-
catius de les deficiencies visuals, auditives, motores i intel-
lectuals. D'altra banda, també ocupen un lloc important les
assignatures de caire instrumental, com ara el tractament
educatiu dels trastorns de la conducta, de la personalitat,
de |a lectoescriptura, etc.

Tanmateix, aquests mestres també sén formats en la
didactica de les materies propies de I'educacid primaria en
absencia de trastorns, sobretot, per poder-hi assentar les
bases de la posterior capacitaci6 i aixi adaptar-les a les situ-
acions amb dificultats. Per aix0, la Universitat de Valencia
ha inclos entre les assignatures de primer curs, materies
vinculades a la didactica especifica en destreses basiques
com la lectoescriptura i el calcul.

04 MAGISTERI EN EDUCACIO ESPECIAL

ATENDRE LA DIVERSITAT

No tots naixem i creixem amb les mateixes possibilitats
de moure’ns, de sentir i d'aprendre. Els mestres
d’Educacio Especial treballen per a equilibrar les
oportunitats dels qui parteixen d’'una situacio desigual.

El paper dels titulats en Educacio Especial a les escoles

El mestre d'Educacié Especial és, en primer lloc, un mestre, i en segon lloc, un espe-
cialista que coneix les estratégies de que disposa el bagatge cientific de la psicopeda-
gogia per a recolzar els xiquets i les xiquetes amb dificultats en el seu desenvolupa-
ment. Segons Carmen Fortés, professora del departament de Psicologia Evolutiva, “és,
per tant, capag d'avaluar i d'intervenir. Mentre que per a |'avaluaci6 diagnostica comp-
taamb el recolzament dels psicolegs escolars, per al seguiment de programes i d'adap-
tacions curriculars necessita d'estratégies i de técniques d'avaluacio i de seguiment,
tant dels aprenentatges com de I'evolucid dels trastorns”. Com apunta la professora
Fortés, “al final, el mestre en Educacié Especial ha de ser capag d'ajudar eficagment
els xiquets i les xiquetes que presenten necessitats educatives especials, i ha de poder
oferir una col-laboracié tecnica de referéncia als mestres d'Infantil i de Primaria que
han de disposar d'estrategies adequades mentre I'alumne es troba a I'aula”.

.....

L'Escola de Magisteri compta amb 1900 alumnes matriculats en les diferents especialitats, a més dels 235
que cursen I'especialitat d'Fducacio Infantil a I'Extensic d'Ontinyent. (Foto: C. Latorre)

Tanmateix, en el context actual, la tasca d'aquests especialistes no se centra només
en tractar la discapacitat, sind que fa un pas endavant dissenyant, per a I'alumnat en
general, programes d'intervenci6 adrecats a desenvolupar el pensament, incrementar
I'habit lector, potenciar la creativitat o promoure I'equilibri emocional i social. Aquesta
dimensi¢ del treball dels titulats en Educacié Especial, pot tenir un paper significa-
tiu en comunitats bilingties, com ara la nostra, o en el repte que suposa |'atenci6 a
I'alumnat immigrant.

WMIVERHTAT IV LEMCIA
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Carmina Pascual, directora del departament de Didactica de
I'Expressio Corporal. (Foto: M. Lorenzo)

La incorporacio a la Universitat

Des de fa dos cursos, en aquesta titulacié es
desenvolupa un Projecte d'Innovacié en Tutories
(PIT) dissenyat per a facilitar als estudiants la
integracié en el sistema universitari per mitja de
la creacid i la consolidacié de tutories especifi-
ques en primer curs. La finalitat d'aquesta aten-
ci6 personalitzada, que s'inicia des del mateix
moment de la matricula, és orientar I'eleccié
d'assignatures, recolzar estrategies d'aprenen-
tatge i tecniques d'estudi, evitar la sensaci6 de
desconcert en arribar a la universitat i millorar el
sistema docent a partir de les dificultats i de les
mancances evidenciades en aquestes tutories.
El resultat, fins ara, és molt positiu, ja que ha
facilitat la incorporaci6 i s'ha establert un meca-
nisme d'intercanvi, recolzament i ajuda entre els
nous alumnes i el professorat.

Continuacio d’estudis

Els estudiants que finalitzen aquests estudis
poden continuar formant-se en diferents segons
cicles, com ara la llicenciatura en Pedagogia o en
Psicopedagogia —a I'igual que la resta d'especiali-
tats de Magisteri— 0 amb el segon cicle del titol de
llicenciat en Ciencies de I'Activitat Fisica i de I'Es-
port, opcid que atrau aproximadament un 15% dels
titulats. En aquest cas, s'afegeixen a la docencia en
I'educacid primaria altres ambits professionals, com
I'ensenyament secundari —ESO i Batxillerat. Per
poder accedir a aquest segon cicle cal superar les
mateixes proves fisiques que es demanen als estu-
diants que inicien aquesta titulaci6 des de primer
curs, i que cada any convoca la Facultat de Ciencies
de I'Activitat Fisica i de I'Esport en el periode de
preinscripcid de juny.
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EL COS EN MOVIMENT

Des de la Grecia classica fins els nostres dies, la gimnastica,

o educacio fisica, ha format part dels curriculums acadéemics.
Acompanyar el desenvolupament del cos i formar-lo per a la salut
i a vitalitat son objectius basics de I'educacio primaria.

Moure's i expressar-se

Els especialistes en Educacié Fisica sén mestres de Primaria que atenen el curriculum
d'aquesta area en escoles amb xiquets de 6 a 12 anys. Al llarg d'aquesta etapa educativa,
els alumnes experimenten canvis importants en el control i en la consciéncia corporal, aixi
com un gran progrés en les capacitats motrius i en les habilitats coordinatives. La persona
encarregada d'acompanyar aquest procés en el marc escolar és el mestre d'Educacio Fisica i,
per tant, la seua tasca basica consisteix a facilitar I'educacié integral dels infants mitjangant
el cos i el moviment.

Per aixo, la formaci6 dels futurs especialistes en aquesta materia passa, a I'igual que en la
resta d'especialitats, per capacitar-los per a la docencia en totes les arees de I'educacié prima-
ria. Aixd comporta una forta fonamentacié psicopedagogica, sociologica, didactica, de gestio i
d'organitzacié de centres escolars, i també, evidentment, una especialitzacié en els fonaments
del desenvolupament fisic i de la seua aplicacié didactica a les escoles. Les matéries que faci-
liten aquesta intensificacid van, des de I'anatomia i fisiologia basiques per a la comprensié del
cos i del desenvolupament motor, les bases fisiologiques i biologiques del moviment, o la didac-
tica especifica de les habilitats perceptivomotores, fins a unes altres més instrumentals com el
joc, els esports i I'educacio fisica de base.

Amb tota aquesta formacié es pretén preparar mestres que, en paraules de Carmina Pascual,
directora del departament de Didactica de I'Expressi6 Corporal, “estiguen interessats per |'edu-
cacio, per I'escola, per I'activitat fisica i I'esport, i per I'acompanyament del desenvolupament
(afectiu, motor, cognitiu...) dels xiquets i de les xiquetes. Aquests especialistes haurien de tenir
vocacio, passio per I'educacié, compromis, paciéncia, creativitat, maduresa, i capacitat per al
treball en equip i de dialeg”.

Els alumnes aprenen i experimenten les técniques de desenvolupament psicomotor i d'expressid corporal. (Foto: M. Lorenzo)



Musical. (Foto: M. Lorenzo)

Els coneixements previs

La formaci6 dels futurs mestres d'Educacié Musical
inclou, a més de la formaci6 psicopedagogica basica, els
continguts especifics vinculats a la misica com a expres-
si6 artistica i com a instrument per a uns altres fins. La
particularitat d'aquesta matéria fa que, com assenyala
Rosa Serra, professora del departament de Didactica de
I'Expressié Musical, “els alumnes que arriben a aquesta
titulacié sense alguna practica musical previa troben difi-
cultats per a dur endavant les assignatures especifiques
de musica. El llenguatge musical requereix d'habilitats i
de destreses que es desenvolupen en la primera edat i de
manera gradual i lenta”. Sembla evident que ens trobem
davant una titulacié que demana als seus futurs alum-
nes, tant un interés per |'ensenyament, com posseir les
capacitats musicals basiques: tenir bona oida i entonacio,
saber llegir misica i tocar algun instrument, i, sobretot,
interés per educar els alumnes mitjancant la masica.

Tota aquesta formacié basica es complementa
amb materies com |'edicié musical i la composicié
assistides per ordinador. Per a fer possible la prac-
tica amb aquestes tecnologies, I'Escola compta amb
els mitjans informatics que permeten |'aprenentat-
ge d'aquest recursos, aixi com el maneig de progra-
mes especifics d'ensenyament de llenguatge musical
assistit per ordinador. (foto: C. Latorre)

06 MAGISTERI EN EDUCACIO MUSICAL
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EDUCAR LA SENSIBILITAT

Educar en la sensibilitat artistica mitjancant I'expressio
musical esdevé una tasca emocionant i plena de possibilitats:
la misica a I'escola com a fi en ella mateixa, pero també com
a facilitadora d'aprenentatges i de creixement.

Quina muasica per a les escoles?

La formacié musical que reben els
estudiants d'aquesta especialitat recor-
re en profunditat tots els aspectes con-
ceptuals i metodologics de la musica i
de la seua didactica. Aixi, trobem al pla
d'estudis assignatures vinculades al llen-
guatge musical que aprofundeixen en el
ritme, I'entonacio, I'harmonia i les bases
per a aprendre a escoltar, llegir, reprodu-
ir i transcriure masica a nivells escolars.
També te importancia la formaci¢ instru-
mental, que se centra en la percussio i
en la flauta dolca, i en totes les possibili-
tats interpretatives i narratives d'aquests
instruments. Daltra banda, cal ressaltar
la formaci6 ritmica i la dansa, que pretén
educar en la dimensid vivencial i corpo-
ral de la musica, i que es treballa, sobre-
tot, mitjancant el joc. La formaci6 vocal i
auditiva que reben aquests especialistes
mira de potenciar el treball de la veu, que
esdevé en les aules una eina fonamental
per als mestres de msica. La formacié
especialitzada dels mestres d'Educacio

Musical es completa amb dues arees sl I /
. oA “eirn | LEScola esta dotada amb recursos que permeten la prac-
fonamentals: la Historia de la mdsica i tica de I'expressié musical. (Foto: C. Latorre)

la Didactica de la masica. Respecte de
la primera, s'analitza I'evolucié de les formes musicals, tot buscant que els alumnes dis-
posen de criteris d"analisi auditiva. Respecte de la Didactica, es forma els mestres en els
diferents sistemes pedagogics sorgits al segle XX (Dalcroze, Kodaly, Willems, M. Chevais,
Martenot, Suzuki...), i la seua integracid en les programacions i unitats didactiques dels
diferents nivells escolars.

Un llenguatge universal

Les possibilitats educatives d'aquesta especialitat van més enlla de la transmissio
de coneixements musicals. Per tots és coneguda la capacitat dinamitzadora i transfor-
madora de la mUsica en col-lectius amb mancances o0 amb dificultats socials, d'integra-
ci6 o de marginacié. L'exemple més conegut potser siga el projecte Pracatum impulsat
pel music brasiler Carlinhos Brown, que ha aconseguit treure del carrer a centenars
de xiquets i de xiquetes. No és d'estranyar, per tant, que aquest llenguatge universal
funcione com a eina regeneradora en contextos similars. D'altra banda, I'Escola també
ofereix la possibilitat de formar-se en la musicoterapia i la seua potencialitat per a la
reeducaci d'alteracions conductuals, del llenguatge o de la socialitzacié.
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ciutadans.
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José Ramdn Insa, professor de Didactica de la llengua i la
literatura de I'EU de Magisteri. (Foto: M. Lorenzo)

En el marc del sistema educatiu vigent, els mestres especialistes en Llengua Estrangera sé6n
els encarregats d'impartir I'idioma estranger en I'educacié primaria. Actualment, aquests idio-
mes s6n I'anglés o el francés, i els alumnes que reben aquesta formaci6 tenen entre 6i 12 anys.
No obstant aixo, és evident la creixent demanda social a les escoles per mirar d'iniciar els estu-
dis d'idiomes en edats més primerenques, i també per mirar d’ampliar-ne |'oferta, tot introduint
un segon idioma. Aixo, i la creixent demanda de formaci6 de persones adultes que arriben al
nostre pafs procedents de dominis linglistics diferents, fa preveure per a aquests especialistes
amplies possibilitats per a I'exercici professional.

Com la resta d'especialistes de Magisteri, aquests reben també la formacié basica i comuna
a totes les especialitats que els capacita per a la docéncia general en tota I'educaci6 primaria
i, amés, s'intensifica de manera important la formaci6 especifica en la didactica de la llengua i
de la literatura, que sén el camp propi d'aquests futurs mestres. Amb tota aquesta formacié es
persegueix la capacitacié basica per a I'ensenyament, i alhora el coneixement i domini de les
llenglies estrangeres. Aixo comporta la inclusié en els plans d'estudi de materies relacionades
amb totes les disciplines vinculades a aquesta area: lingiiistica, gramatica, morfosintaxi, fone-
tica i literatura, a més de coneixements sobre el context cultural i social del domini lingiifstic de
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07 MAGISTERI EN LLENGUA ESTRANGERA
COMUNICAR-SE EN UN MON SENSE

Els idiomes estrangers, cada dia més presents en allo quotidia,
tenen un lloc a I'escola i a I'educacio primaria dels futurs

Ser especialista en llengua estrangera

En paraules de José Ramoén Insa, professor de Llen-
gua anglesa i la seua didactica, i secretari de I'Escola
de Magisteri de la Universitat de Valencia, “la princi-
pal motivacié dels futurs estudiants d'aquesta especi-
alitat ha de ser l'interés per I'educacio dels xiquets i
de les xiquetes i, més concretament, pel procés d'en-
senyament i d'aprenentatge de les llengties. [...] resulta
imprescindible un bon nivell de la llengua estrangera
que es tria i certs coneixements de la seua literatura”.
Tanmateix, com assegura el professor Insa, “donat que,
de manera progressiva, estan introduint-se aquestes
llengiies en els nivells més primerencs del sistema edu-
catiu i esta ampliant-se i reforgant-se aquesta area de
coneixement, cal, per part dels futurs mestres especia-
listes, un compromis per aprendre constantment i millo-
rar el nivell linglistic i desenvolupar una metodologia
docent coherent i actualitzada cientificament en I'area

I'anglés o del francés.

de I'aprenentatge de llengties estrangeres”.

PRACTIQUES: UN PRIVILEGI PER A FORMAR-SE

Les antigues Escoles Normals de Mestres ja
comptaven, des del comencament del segle pas-
sat, amb allo que s'anomenava escoles annexes,
centres publics d'educacié primaria on els estu-
diants de Magisteri tenien les seues primeres
experiencies docents.

Daleshores enca, la formaci6 practica mit-
jancant estades en escoles ha estat un element
fonamental per a la formacié dels mestres. Les
estades de practiques en centres educatius dels
estudiants de Magisteri son les pioneres d'aques-
ta modalitat de formacié que avui és habitual en
la majoria de titulacions universitaries.

Les practiques tenen un marcat caracter pro-
fessionalitzador, i posen I'estudiant en contacte
directe amb la realitat escolar i docent. Durant el
segon quadrimestre del darrer curs de la carre-
ra, els estudiants de Magisteri canvien les seues
aules per les d'un centre d'Infantil o de Primaria.
Al llarg de quatre mesos, i guiats per un mestre
del centre que els fa de tutor, els estudiants tenen
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I'oportunitat de constatar, contrastar i posar en
practica la formacid i els coneixements que han
anat adquirint. Els estudiants en practiques tenen
la mateixa dedicacié als centres que la resta de
mestres. Dissenyen i posen en practica les unitats
docents que tenen assignades i realitzen anali-
sis psicopedagogiques de les aules per les quals
passen. En finalitzar aquest periode, elaboren una
memoria on es reflecteix el treball realitzat, les
avaluacions i la reflexié sobre la propia accid.

Laportacio del practicum als futurs
mestres

Aquests periodes de dedicacié exclusiva a la
practica docent proporcionen als futurs mestres
una visi6 de conjunt del fet educatiu, tot copsant
la varietat, diversitat i complexitat de la realitat
educativa. Quan els estudiants inicien les practi-
ques ja han assolit les bases pedagogiques, psi-
cologiques, didactiques i sociologiques del fet
educatiu i del sistema escolar. Aquest fet els per-
met un aprofitament en profunditat de |'experien-

En els periodes de practiques els alumnes tenen I'oportuni-
tat d'experimentar la tasca docent en tots els seus vessants.
(Foto: C. Latorre)

cia practica, acompanyada i guiada pels tutors de
I'escola i pels coordinadors de la titulacid. Amb
tot aixo, els estudiants prenen consciencia del
valor i de la necessitat dels conceptes i de la for-
macid rebuda per a analitzar i entendre |'ensenya-
ment, aixi com per mirar de dissenyar la interven-
ci6 educativa, posar-la en practica i avaluar-la.
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LES EIXIDES PROFESSIONALS DE MAGISTERI

Els mestres son els professionals encarregats de I'ensenyament en I'educacio infantil i primaria.
Aquests nivells educatius son obligatoris i un dret fonamental de la ciutadania. En el sistema educatiu
actual, aquest nivell comprén els infants d’entre 0 i 12 anys, encara que l'etapa de 0 a 3 esta poc
implantada. Per tant, els qui estudien Magisteri, en qualsevol de les seues especialitats, han de saber
que estan preparant-se per a educar i formar els xiquets i les xiquetes de manera global i en totes les
disciplines que integren I'ensenyament primari en el marc de I'educacio formal, és a dir, a I'escola.

Ser mestre d’escola

Generalment, els mestres assumeixen la
tutoria d’'un grup d‘alumnes. En coordinacid
amb els equips de mestres del cicle, dissenyen
i posen en marxa el projecte docent que pauta-
ra I'accié educativa que s’ha de desenvolupar
al llarg del curs. Aixo inclou fer una analisi de
la realitat social i psicoeducativa del grup, dis-
senyar els processos que han de concloure amb
I'aprenentatge dels continguts educatius cor-
responents al nivell escolar, establir els recur-
sos didactics que I'han de possibilitar i disposar
els mecanismes d'avaluacié individual i global
que permetran una revisid i millora dels proces-
sos. Per mantenir aquests nivells de qualitat,
els mestres han de dedicar temps a la progra-
maci6, a 'avaluaci6 i al reciclatge constant, al
marge de la dedicacié mateixa dins |'aula.

Tanmateix, aquests professionals son dipo-
sitaris d'una responsabilitat social delegada
en ells mitjancant el sistema escolar. Es per
aixo que han de respondre davant les deman-
des i necessitats de pares i mares, en un dia-
leg constant que mira de conjugar mitjans per
trobar, entre tots, camins per a la millor edu-
cacio dels infants.

D'altra banda, cal no oblidar que els cen-
tres escolars son institucions organitzades, a
les quals regeixen unes normes, procediments
i relacions que busquen la manera d'estructu-
rar els recursos per a una major eficacia de
I'accid educativa. Per aixo, els mestres també
es troben davant I'exigencia de dirigir, admi-
nistrar i supervisar les escoles, tant des de la
perspectiva docent, com des de I'economica o
la burocratica.

La complexitat de la realitat social i perso-
nal del conjunt dels alumnes, i d'alguns d'ells
en particular, fa també necessaria la coordi-
nacié dels mestres amb altres professionals,
com ara psicopedagogs, treballadors socials
o terapeutes, especialitzats en I'atenci6 de
situacions especifiques que concorren en
el context escolar: dificultats en I'aprenen-
tatge, discapacitats, immigracié, mancances
socials, etc.

Els especialistes

Els mestres que trien les especialitats d'Infantil
i de Primaria poden considerar-se generalistes, és
a dir, responsables de totes les arees formatives
basiques, cadascl en una franja d'edat diferent. Els
anomenats especialistes sén els mestres que, per
la seua formacic, assumeixen la docéncia en algu-
nes materies o funcions especifiques. Es el cas dels
mestres especialistes en Educacié Musical, Edu-
cacié Fisica o Llengua Estrangera, que cobreixen
aquestes assignatures en l'etapa d'ensenyament
primari, de manera complementaria a la seua fun-
cié de mestre tutor de cada grup. També és aquest
el cas dels especialistes en Audicid i Llenguatge i
en Educacié Especial, que, més que cobrir una area
de coneixement, recolzen i implanten programes
de reforg, tractament i compensacié de qualsevol
tipus de mancanca en el procés d'aprenentatge dels
alumnes que ho puguen necessitar.

No obstant aixo, cal tenir present que tots els
mestres especialistes poden ser generalistes. Per
aixo en la seua formacié s'inclou la capacitacio
didactica per a totes les arees de coneixement d'In-
fantil i de Primaria, a més de la formacid especifica
en I'especialitat triada.

Altres ambits de desenvolupament
professional

Malgrat que el sistema educatiu formal —I'es-
cola- és I'espai més important per al desenvolupa-
ment professional d'aquests titulats, sén moltes les
situacions educatives que es donen fora del marc
escolar i que poden i han de ser ateses per titulats
formats en I'ensenyament.

Els ambits professionals més nous, i que van
consolidant-se dia a dia, sén aquells que es refe-
reixen als serveis educatius complementaris a
I'escola i que sorgeixen del context de la cultura,
de I'oci, de la salut i de la qualitat de vida. Podem
esmentar aqui 'educacié de persones adultes;
I'atenci6 a xiquets i a xiquetes hospitalitzats i la
introduccié dels immigrants en la llengua i la cul-
tura locals.

Sén molts els mestres que desenvolupen el seu
treball en els tallers i propostes didactiques de cen-

&

Els nous ambits professionals apunten cap a I'oci, la cultura i
la integracid. (Foto: C. Latorre)

tres culturals i d"oci, com ara museus, parcs natu-
rals, patrimoni historic..., tot dissenyant els mate-
rials i recursos, i conduint-hi les activitats. Aquest
treball pot dependre directament de I'entitat pro-
motora o d'empreses de serveis educatius que es
dediquen a dissenyar i a gestionar el vessant edu-
catiu d'aquestes institucions.

Tanmateix, continuen sorgint espais d'oci i
lleure creats especificament per als infants, cada
vegada més menuts, i que necessiten especialis-
tes en atenci6 educativa. ks el cas de hiblioteques
infantils, activitats complementaries a I'escola,
serveis-bressol per a |'atencié a families fora de
I'horari escolar, etc.

També trobem mestres en equips multidiscipli-
naris d'atenci6 a col-lectius amb mancances soci-
als, sobretot en el marc de I'administracié local,
de centres d'acollida i d'organitzacions assisten-
cials. En aquests equips, els mestres assumeixen
la part corresponent a la formacid basica, el reforg
escolar o I'alfabetitzacié. A tot aixo cal afegir
alguns ambits també idonis per a alguns especia-
listes. Es el cas dels estudis de musica en I'etapa
de sensibilitzacié musical (de 4 a 7 anys), que pot
ser impartida per mestres d'Educacié Musical. En
el cas dels especialistes en Educacio Fisica, tro-
bem la participacié en programes institucionals
de promoci6 de I'esport, la salut i el desenvolu-
pament ffsic, perd també |"atenci6 a la salut fisica
de la tercera edat o la reeducacié psicomotora de
xiquets amb dificultats motrius.
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Joan Maria Senent, vicedega de Relacions Internacionals de
la Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacio. Amb la titu-
lacio d’Educacio Social, la Facultat millora i amplia la seua
oferta. (Foto: M. Lorenzo)

La formacio

Atendre col-lectius i necessitats educatives tan diferents dema-
na una formacié multidisciplinaria amb molta fonamentacié proce-
dent de les diverses disciplines vinculades al fet educatiu, com ara
la psicologia social i evolutiva, la sociologia, la didactica o la politi-
ca socioeducativa, i unes altres de caire més instrumental, com és
el cas de |'animaci6 sociocultural, la pedagogia del joc, I'educacié
permanent i les materies especfiques referides als diferents grups
socials als quals s'adreca la intervencié d'aquests professionals:
tercera edat, families, infants, joves, grups en situacié de risc o
marginacid, dones, associacions i ONGs.

El treball en I'educacié no formal, fora de I'escola, demana
una important capacitat per a adaptar-se a situacions, contex-
tos i expectatives molt diversos, flexibles i no sempre previsibles.
Les persones, necessitats o recursos que cal posar en joc no sén
homogenis, i aixd demana d'aquests professionals un cert bagat-
ge i capacitat per interpretar la realitat concreta sobre la qual es
treballa. Tal com apunta Joan Maria Senent, professor de Fona-
ments de I'educacid social i vicedega de la facultat de Filosofia i
Ciencies de I'Educacid, “no calen unes aptituds especifiques pre-
vies, perque totes les necessaries es poden desenvolupar amb
els estudis, encara que la creativitat, I'espontaneitat, |'interés per
questions socials i la facilitat per a les relacions interpersonals
poden ajudar I'educador social en el seu treball”.

Els educadors socials sén experts en els processos educatius
que es desenvolupen fora de I'ambit escolar. Totes les situacions
educatives que tenen lloc a ambients no formals, com ara associ-
acions, ONGs, programes de serveis socials, col-lectius que ja no
estan en edat escolar, grups en situacid de risc 0 marginacié, poden
ser dissenyades i dutes a terme per aquests professionals.

Si entenem que I'accié educativa té capacitat per a transfor-
mar les condicions vitals i socials de persones i de col-lectius, son
molts els ambits en els quals aquesta potencialitat es fa necessaria
i possible. Tanmateix, les actuals societats occidentals pretenen
uns nivells de benestar per als seus ciutadans que fan necessa-
ries actuacions que milloren, compensen o faciliten el seu desen-
volupament personal i comunitari de manera plena. La intervencié
social educativa, és a dir, la que es produeix fora de I'horari esco-
lar o en etapes posteriors a I'escolaritzacio, esdevé un mitja eficag
per a aquesta finalitat. L'accié educativa dels educadors socials es
desenvolupa en espais i en moments diferents, i amb motivacions
alternatives, que faciliten la consecucié de determinats objectius
que, en un marc d'educacié formal, sén més dificils d'assolir.
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Aquesta nova titulacio universitaria, oferida per la Universitat

de Valencia des de 1997, té una llarga trajectoria com a activitat
professional, i en podem trobar I'antecedent en la dedicacio altruista
de fa decades o en el voluntariat més recent.

Les practiques

En relacié al nombre d'alumnes, la titulacié d'Educacié Social és una de les que, a
la Universitat de Valéncia, compta amb més practiques formatives, ja que s6n dues les
assignatures que es desenvolupen en espais professionals: una en segon curs, i una
altra en tercer. Els estudiants poden triar empreses i institucions de tots els ambits
professionals on desenvolupar el seu treball: centres de menors, equips de serveis
socials de municipis, ONGs o empreses d'animacié cultural i socioeducativa. A més
a més, com explica Marfa Jesus Perales, professora de Metodologia avaluativa en
programes d'intervencié i coordinadora de practiques, “estem afegint a les practiques
escoles de Primaria i de Secundaria que compten amb programes educatius especifics
de manera complementaria a la formacié académica (mediaci6 familiar, prevencié de
drogoaddiccions, educacié sexual, etc) amb I'objectiu d'anar integrant la intervencié
socioeducativa en els equips educatius i en I'accid formativa de les escoles”.

La innovacio

La titulacié d'Educacid Social és una de les pioneres a la Universitat de Valencia en
implantar grups experimentals d'innovacié educativa als quals es posen en joc estra-
tegies i recursos docents que milloren significativament la formacié dels alumnes i la
relacié academica amb el professorat. En aquests grups, afegeix la professora Pera-
les, “hem reduit la grandaria i hem reforcat el treball en equip i coordinat del profes-
sorat implicat. L'objectiu és millorar I'aprenentatge donant-li a I'alumnat |'ocasié de
treballar d'una manera autdnoma, tot i que acompanyada de prop pels professors. Els
projectes impliquen diferents assignatures que donen lloc a uns altres projectes for-
matius integrats, multidisciplinaris i de major qualitat”.

El treball de I'educacio social

Que fan els educadors socials?

-Planificar, gestionar, dinamitzar i avaluar projectes i accions d'intervencié educativa
en espais educatius no formals.

-Desenvolupar accions educatives que permeten la prevencié de situacions de risc
social, la rehabilitacié de persones amb problematica social i la promocié de col-
lectius desafavorits.

Amb quins col-lectius o situacions?

-Amb grups o persones desafavorides o excloses: marginacié, pobresa, dones,
menors, tercera edat, discapacitats, en la cooperacid per al desenvolupament...

-Amb tot tipus de grups o persones en I'ambit de la dinamitzacio cultural, la promo-
ci6 social, I'atencié comunitaria i la mediaci, la insercid laboral...

On poden treballar?

-Organismes pablics: equips de serveis socials de municipis i de mancomunitats,

centres de menors, centres de la tercera edat, centres oberts per a joves, ludote-
ques, campanyes socioeducatives, tallers sociolaborals, centres penitenciaris...

-Entitats i empreses privades: ONGs, empreses d'animacid sociocultural, temps lliu-
re i oci, museus, centres d'educacié ambiental, associacions d'acollida i d'atencié
de dones, menors, presos...
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Maria José Carrera, vicedegana d'Estudis de la
Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacio. (Foto:
M. Lorenzo)

Abastar la complexitat de I'educacio

Els pedagogs coneixen en profunditat totes les dimensions de la practica educativa en qualse-
vol de les seues manifestacions. A més a més, tenen la capacitat per a una reflexid critica i una
recerca que possibiliten la creacié de coneixement sobre I'educacid i I'establiment de models
teorics. Si educar és provocar un canvi en els coneixements, hahilitats o actituds, veurem que s6n
molts els agents que, continuament, de manera intencionada o circumstancial, estan provocant
aquest efecte en els individus i en els col-lectius. Per tant, els pedagogs han de rebre una formacié
que els permeta analitzar i intervenir de manera sistematitzada i coherent en qualsevol d'aquests
nivells. Les arees de coneixement fonamentals i propies de la pedagogia sén: la Didactica, vin-
culada al desenvolupament del curriculum, al procés d'ensenyament-aprenentatge, i al disseny
i planificacié de I'avaluacié i de la formacié del professorat; I'Organitzacié escolar, referida als
aspectes institucionals i organitzatius dels centres escolars, i a la gestid i al maneig de conflic-
tes i d'interessos; els Metodes de diagnostic i d'investigacié educativa i, finalment, la Teoria de
I'educacid i I'Educacié comparada, que constitueixen les bases cientifiques del fenomen educatiu
pel que fa als models, paradigmes i propostes que al llarg de la historia han configurat el disseny
de I'accié educativa. Altres disciplines també importants per completar aquesta formacié sén la
sociologia, I'antropologia, la psicologia o I'economia.

Els pedagogs tenen la capacitat per a planificar i per a dissenyar accions i projectes on es pre-
tenga millorar qualsevol tipus de coneixements, destreses o relacions, és a dir, on es tinga una
intencionalitat de canvi que desencadene una intervencié educativa. Aquesta circumstancia es
déna evidentment a I'escola, perd també en molts altres ambits, com ara les empreses, |'admi-
nistracié o I'atenci6 a col-lectius amb dificultats, entre altres. Per aix0, també hi intervenen habi-
litats personals, com ara la comunicacié interpersonal, la creativitat, la iniciativa, la capacitat de
lideratge i el domini de les tecnologies educatives i virtuals.

També a la llicenciatura en Pedagogia, els estudiants troben dues estades de practiques a
empreses, una en cada cicle. Com assenyala Maria José Carrera, professora de Didactica i vice-
degana d’Estudis de la Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educaci6, a part de realitzar-se a I'ad-
ministracié educativa, “les practiques poden fer-se en els departaments de recursos humans, de
formaci6 i d'avaluacio de les empreses, en centres de formacié de postgrau i en institucions d'in-
vestigacio, planificaci6 i disseny de documentacid i de materials educatius”.

Tradicid i innovacié

L'any 1964 es crea a la Universitat de Valéncia la Seccié de Pedagogia, origen de I'actual Ili-
cenciatura. D'aleshores enga, |'oferta formativa ha anat adaptant-se a les condicions i demandes
socials de la practica educativa. Actualment, a més, la titulacié compta amb dos Grups d'Innova-
ci6 Educativa on es posen en practica “noves formes d’ensenyament—aprenentatge”, com apunta
la professora de Teoria de I'educacio, Paz Canovas, coordinadora del projecte d'innovacié. Afegeix
la professora Céanovas que “I'objectiu del projecte és aconseguir que els estudiants adquiresquen
coneixements, competéncies i habilitats que els permeten realitzar aprenentatges posteriors de
manera autonoma”, fet que fa molt atractius aquests grups experimentals que compten amb el
treball coordinat de professorat de diverses assignatures.
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Etimologicament, pedagog és aquell que acompanya l'infant. No és
mala metafora si entenem I'educacio com un procés d’acompanyament
i de recolzament. No obstant aixo, no podem caure en la ingenuitat de
pensar que, per dur endavant accions educatives, només calen hones
intencions. Leducacio a la nostra societat és un fenomen complex que
necessita fonamentacio i metodologies rigoroses, i que, a més a mes, ja
no esta inicament referit a la infantesa o a I'escola.

Lexercici professional

Alavista d'aquest perfil, podem concloure que,
basicament, els professionals de la pedagogia
poden desenvolupar el seu treball tant en |'ambit
escolar com en totes aquelles instancies on calga
dissenyar accions educatives. Les perspectives
laborals d'aquest titulats s6n forga interessants.
En un estudi realitzat pel professor del departa-
ment de Metodes d'Investigacio i Diagnostic en
Educacié, Ricard Mari, es constata que la insercié
professional dels pedagogs és molt elevada i va
del 80%, entre aquells que acaben de llicenciar-
se, al 100%, percentatge al qual s'arriba al cap de
quatre anys d'haver finalitzat la carrera.

e Educacid formal: direccid i coordinacié d'un
centre educatiu, optimitzacié dels seus recur-
s0s, gesti6 dels seus organs de participacio i
disseny de plans d'accié i de millora.

e Planificacid i supervisié del sistema educatiu
reglat i implantacié de sistemes de qualitat.

e Fducaci6 no reglada i animacié sociocultu-
ral: disseny de programes formatius i unitats
didactiques en ludoteques, centres de temps
Iliure, centres culturals, etc.

e Empreses: disseny de plans de formacié coma
estrategia de canvi i d'adaptacio, i avaluacio i
diagnostic de necessitats formatives.

e Administracié de justicia i serveis socials: pro-
Jectes educatius comunitaris adregats a grups
de poblaci6 especifics, tractament i preven-
ci6 de marginalitat i dependencies i mediacio
familiar i social.

e Entitats d'avaluacié i certificacié de qualitat
educativa: formacid i auditories de qualitat a
les escoles.

e Editorials: assessorament educatiu de publica-
cions i elaboracié de materials curriculars.
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Francisco Aliaga, vicedega d'Infrastructures de la
Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacid. (Foto:
M. Lorenzo)

La formacio

La psicopedagogia és una disciplina orienta-
da a la intervencid professional en els processos
d’ensenyament i d'aprenentatge que es donen
en els diferents contextos i etapes de la vida.
Especialment es prepara aquests professionals
per a assumir funcions d'assessorament i d'ori-
entacid personal, académica i professional, i per
a atendre persones amb necessitats educatives
especials. Inclou, evidentment, les intervencions
que es desenvolupen en el marc escolar, perd
també les accions educatives que es donen a la
familia, les empreses o les institucions. En tots
aquests ambits les persones aprenem i ens des-
envolupem, i els professionals de la psicopeda-
gogia poden aportar una analisi, unes propostes
i unes estrategies que milloren les condicions i
possibilitats d'aquests aprenentatges.

Fins ara aquesta tasca era responsabilitat,
basicament, de pedagogs i de psicolegs. Amb
la creaci¢ d'aquesta titulacié especifica pot ofe-
rir-se als estudiants una formacié més ajustada,
especifica i intensa en tots aquells aspectes vin-
culats a I'orientacid, I'assessorament i el tracta-
ment de dificultats en I'aprenentatge. Les assig-
natures fonamentals provenen de la Didactica,
que s'ocupa de temes com el disseny de progra-
mes educatius o la innovacié en la intervencié
adaptada a circumstancies especials. La Psico-
logia evolutiva i de I'educacid, per la seua part,
s'ocupa de les dificultats de I'aprenentatge, de
la intervencid en les families o de les tecniques
d'atencié primerenca. Una altra area fonamen-
tal es la Metodologia d'investigaci6 i analisi en
educacid, que s'encarrega d'aspectes com |'ava-
luacié i I'orientacié professional i académica.
També des de la Teoria i la historia de |'educaci6
s'aporten assignatures vinculades als models
educatius i a les politiques d'intervencié educa-
tiva. Unes altres disciplines que aporten també
una especialitzacid important sén la psicopatolo-
giainfantil i les tecniques d'intervencid i de trac-
tament dels trastorns, o la psicologia social.
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10 PSICOPEDAGOGIA

RECOLZAR LAPRENENTATGE

La psicopedagogia és molt recent com a titulacio universitaria,
pero amb una llarga trajectoria en I'ambit del recolzament escolar.
La capacitacio que aquests estudis, de només segon cicle,
proporcionen als estudiants és un recull dels aspectes psicologics
i pedagogics més vinculats als processos educatius i a les
circumstancies socials que els fan possibles.

La intervencio educativa

El coneixement profund de com les persones aprenem i ens desenvolupem permet als psicope-
dagogs exercir el seu treball, habilitant-los per afrontar aquest repte en millors condicions, tant en
situacions normalitzades com davant de problematiques psicosocials o educatives. Els ambits més
importants de treball dels psicopedagogs se situen entorn de dos eixos fonamentals: el diagnostic i
tractament de dificultats en I'aprenentatge, i I'orientaci6 i I'assessorament. En el primer cas, aquests
professionals s'ocupen de I'ajuda en els processos de presa de decisions dels adolescents i dels joves,
sobretot davant dificultats propies del desenvolupament o en temes d'orientacié professional (eleccié
d'estudis o accés al mercat de treball). També és una cosa propia d'aquesta titulacid la planificacid i
millora de les tutories que duen a terme els professors d'escoles i d'instituts, el disseny d'accions que
faciliten la integracié escolar, I'assistencia a les families en temes vinculats a I'educacio, i el foment
de la relaci6 entre els centres escolars i les families, tot facilitant formaci6 i col-laboracid.

El segon bloc de competencies propies d'aquests titulats, vinculat al tracta-
ment de dificultats en I'aprenentatge, implica la capacitat per diagnosticar els
alumnes amb necessitats educatives especials, bé siga per causes psicologiques,
d'infradotacié o de superdotaci6, bé per raons de tipus familiar, social o de dis-
capacitat fisica. En aquest sentit cal destacar, a més de I'atencié directa sobre
els alumnes implicats, el suport al professorat que treballa quotidianament amb
ellsalaula.

Tal com apunta Francisco Aliaga, vicedega d'Infrastructures de la Facultat de
Filosofia i Ciencies de I'Educaci6, i professor de Bases metodologiques d'in-
% vestigacio educativa, “malgrat que la principal eixida laboral estiga
3 vinculada a I'educaci6 reglada, aquesta no és, en cap cas, I'lni-
.. ca possible”. Certament, el tractament mitjancant estraté-
» gies pedagogiques de problemes i de dificultats de
desenvolupament i d'aprenentatge pot tenir lloc
en molts ambits d'intervenci individual i
" grupal. Es el cas dels equips d'inter-
: % .~ vencié comunitaria de serveis
e socials, dels Centres d'Edu-
\\ cacié Especial, dels pro-
grames d‘acolliment de
menors, del disseny de
programes  educatius
als mitjans de comuni-
cacié o de les associacions i entitats
d‘atenci6 a persones amb discapacitat. Com conclou
el professor Aliaga, “bona mostra d'aquesta circumstancia son les
elevades taxes d'ocupaci6 dels titulats en Psicopedagogia”

La Facultat de Filosofia i Ciencies de I'Educacié compta amb prop de 1800 alumnes matriculats en les
titulacions de I'area d’Educacio que imparteix.



Vicent Carratala, dega de la Facultat de Ciencies
de I’Activitat Fisica i de I'Esport. (Foto: M. Lorenzo)

La motricitat humana

El coneixement exhaustiu de les possibilitats
fisiques del cos huma és I'objecte fonamental
d'aquests estudis. Es per aixo que entre les arees
de coneixement trobem assignatures vinculades
a I'anatomia, la morfologia humana i la fisiotera-
pia, que permeten un coneixement en profundi-
tat sobre els factors fisiologics i biomecanics que
condicionen la practica esportiva. D'altra banda,
el pla d'estudis inclou tot un conjunt de materi-
es relacionades amb aspectes psicosocials, evo-
lutius i psicobiologics que expliquen les possibi-
litats i consegiiencies de I'activitat fisica en les
persones i en els grups. Laltre bloc important de
materies esta relacionat amb la dimensi6 peda-
gogica de I'esport. Finalment, els titulats en CAFE
son preparats en la tecnica i en els fonaments de
diversos esports, i en els recursos per al disseny i
gesti de les activitats fisicoesportives.

Amb tot aquest bagatge es pretén que els estu-
diants d'aquesta titulacié adquiresquen competen-
cies especifiques, com ara la de dissenyar i desen-
volupar processos d'ensenyament i d'aprenentatge
relatius a I'activitat fisica; promoure i avaluar la for-
maci6 d'habits de practica de I'activitat fisica; pla-
nificar i controlar programes d'entrenament en tots
els seus nivells; avaluar la condici6 fisica i prescriu-
re exercicis orientats a la salut de persones o de
col-lectius; dirigir, supervisar i avaluar programes
d‘activitat fisica de caracter recreatiu; 0 avaluar la
qualitat de serveis o d'entitats esportives a partir
d'indicadors economics, socials o educatius.

Promoure I'esport

La Facultat de Ciencies de I'Activitat Fisica i de
I'Esport de la Universitat de Valencia ofereix tres
intensificacions curriculars en el segon cicle, que es
corresponen, a més de la docéncia en instituts de
Secundaria, a les tres grans arees de desenvolupa-
ment professional d'aquests titulats. Segons estu-
dis recents realitzats en el marc europeu, tot sembla
indicar que el sector de |'esport encara es troba en
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fase de creixement. Tal com afirma Vicent Carratala,
dega de la Facultat, “al llarg de la darrera decada,
a Europa, s'ha incrementat en un 57% I'ocupacié
esportiva”. Tasques que, fins ara, eren desenvolu-
pades de manera altruista (clubs esportius, promo-
cié de I'esport, entrenament de no professionals..)
han anat professionalitzant-se gracies a la demanda
social de gaudir de serveis esportius de qualitat.

Rendiment esportiu, salut i gestio de
I'esport

Aquestes sén les tres possibilitats d'especialit-
zaci6 que I'estudiant pot trobar. Respecte del ren-
diment esportiu, cal dir que és la segona ocupa-
ci6 pel que fa al nombre de professionals que hi
treballen, per darrere de la docéncia, que continua
sent la que més llicenciats absorbeix. En aquest
ambit podem diferenciar I'entrenament i la pre-
paraci¢ fisica en la competicié reglada (escoles,
universitats, patronats esportius i clubs federats)
i I'alt rendiment esportiu (federacions esportives,
seleccions nacionals i centres de preparacio d'es-
portistes d'alt nivell). En aquest apartat es poden
assumir funcions de preparacid ffsica, perd també
d'analisi i desenvolupament d'estratégia i de tac-
tica esportiva, o de supervisio de programes per a
I'alt rendiment esportiu.

Respecte de la relacid entre |'activitat fisica i la
salut, els titulats desenvolupen el seu treball en

Els antics instituts d’educacio fisica, com ara I'lVEF, que al llarg de
decades van oferir formacio superior en materia d’esports i d’'educacio
fisica, van anar quedant integrats a les universitats amb la creacio

del titol oficial de llicenciat en Ciéncies de I'Educacio Fisica i de

I'Esport (CAFE). Actualment aquest titol universitari manté, per la seua
singularitat, una elevada demanda, nivells molt baixos d'abandé, una alta
taxa de titulats cada any i uns excel-lents nivells d’ocupacié.

e | e
La practica de I'esport s’ha convertit en un bé d'Us quotidia
que cal atendre | planificar. (Foto: M. Lorenzo)

centres i programes de promocio d'habits de vida
saludable, atesos els beneficis que, en la salut
fisica, psicologica i social, pot aportar una activi-
tat fisica estable i supervisada. Al mateix temps,
els professionals de I'activitat fisica participen
també en programes de rehabilitacié fisica amb
persones malaltes o discapacitades.

La gestid de I'esport és un dels ambits profes-
sionals que més ha crescut els darrers anys. A
la nostra societat, I'esport no només esta vincu-
lat a I'escola o a I'alta competicid, sind que s'ha
generalitzat com un practica recreativa. Aixo obri
moltes possibilitats laborals, tant en instituci-
ons plbliques, que han multiplicat instal-lacions
i programes esportius, com en empreses privades
que gestionen superficies recreatives esportives,
zones turistiques amb propostes esportives, i
I'oferta de nous esports i d'activitats a la natura.

Les proves fisiques d'accés a la titulacio

Per a accedir a aquesta llicenciatura cal reunir els requisits academics comuns a totes les titu-
lacions universitaries de primer i segon cicle. Pero, a més a més, per la singularitat de la titulacio,
cal superar unes proves fisiques que, any rere any, juntament amb la preinscripcid, convoca la
Facultat. La superacid de determinades marques és imprescindible per al posterior accés. L'objectiu
d'aquestes proves és valorar que es tenen unes minimes condicions fisiques i de salut, i que s'esta
en disposici6 de seqguir les classes practiques amb normalitat. Tal com corrobora el professor Car-
ratala, “el nivell que s'exigeix és basic, i pot ser superat per qualsevol candidat amb una minima

preparacio previa”
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D’esquerra a dreta: Julian Soriano, Miquel del Cafo, Julia Salom i Loles Martinez. (Foto: M. Lorenzo)

“Hi ha una tendencia a la tecnificacio
de la Geografia”

S ovint es pensa que estudiar Geografia consisteix, sobretot, a conéixer
el nom de paisos i a situar a la perfeccio els seus rius i ciutats com si es
tractara d'un concurs de televisio. També es creu que I'anica eixida laboral
és la docencia. Aquestes son dues visions reduccionistes i completament
equivocades d'una llicenciatura altament multidisciplinaria, com explica la
catedratica Julia Salom en una trobada mantinguda amb els alumnes Julian Soriano i Miquel del Caiio,
i amb I'orientadora de I'lES La Garrigosa de Meliana, Loles Martinez. Al voltant del 80% de la informacio
tractada per institucions i per empreses té relacio amb dades espacials. La geografia subministra els ele-
ments necessaris per a ser “ciutadans del mon”, per a comprendre reptes com I'ampliacio de la Unié Eu-
ropea, la deslocalitzacio empresarial, el sector turistic, la mobilitat de les persones o el canvi climatic.

L. M. Per que vau triar Geografia?.

J. So. Perque m'agradava, ja que em sobrava nota per poder haver fet
una altra carrera. Jo venia de fer el primer any d'Enginyeria Agronoma i
no m'agradava gens. Venia per tant d’un batxillerat de Ciéncies i per aixo,
Geografia, en principi, no semblava I'opcié més logica, encara que he de
recongixer que és un hibrid de ciencies i de lletres, amb moltes assignatures
técniques que I'allunyen del prototip de carrera de lletres.

M. C. Per a mi també és vocacional. Provenia d’un batxillerat de Ciencies
de la Salut i després vaig estar treballant tres anys fins que em vaig adonar
que volia ser geoleg.

L. M. Geografia és una carrera amb molt de postulat teoric?

J. So. Sempre podria haver-hi més practiques. Pero la veritat que hi ha mol-
tes assignatures amb practiques de camp, sobretot a partir del segon cicle.

L. M. Als paisos anglosaxons aquesta carrera té molt de prestigi
i els geagrafs son professionals que treballen en la gestié i en I'or-
denacio del territori. Que passa a Espanya?

J. S. A Espanya anem en aquesta direcci, perd encara no estem a la
mateixa altura. El primer pas va ser separar la carrera de Geografia de la
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d'Historia. Amb la titulacid ja diferenciada, si que s'orienta més a I'ordena-
ci6 del territori, a la planificacid dels espais rurals i, en definitiva, a la gestio.
Aixo redunda molt positivament a la carrera. Fins ara, molts d"aquests llocs
de treball els ocupaven altres professionals, majoritariament arquitectes i
enginyers. Quan jo vaig estudiar no existien totes aquestes possibilitats i,
per tant, també els professors haviem d'adaptar-nos a les noves eixides per
mitja de les nostres assignatures. Ara, els nostres estudiants estan, sobre-
tot, ocupats a I'administracié regional i local, i tracten més temes relacio-
nats amb el medi ambient i amb el desenvolupament local.

L. M. Hi ha estudiants Erasmus en la titulacio? Quina sol ser la
seua procedéncia?

J. 8. Vénen de tots els paisos, pero Alemanya i el Regne Unit encapcalen
les demandes i les arribades. Hi ha convenis signats amb universitats de
quasi tots els punts d'Europa. No obstant aixo, si un estudiant vol anar a una
universitat determinada i no hi ha conveni, es gestiona per no malbaratar les
expectatives de l'interessat.

J. So. Una amiga se n'ha anat a Montreal. En aquest cas no estava en
I'oferta d’universitats, pero es va resoldre.

M. C. Jo vaig estar a Sicilia tot el curs passat i recomane I'experiéncia a
tots els estudiants, especialment als gedgrafs. Es molt positiu, perque es pot



Geografia

“L'estudiant de Geografia ha de
tenir inquietuds pel seu entorn”

aprendre, congixer amics, un idioma i una cultura, sempre que es tinga una
actitud responsable. | és que també es pot caure en la trampa d'anar a pas-
sar-hi una temporada sabatica. Aix0 si, et gastes diners perque la beca no
arriba per a tot. Jo calcule que em gastaria al voltant de 5.000 euros durant
tot un curs. Pero, insistesc, val la pena.

L. M. S’esta preparant la carrera per al futur més immediat que
dicta la convergencia europea?

J. 8. Si, ara tots els estudiants que entren en Geografia formen part dels
grups d'innovacié, on canvia totalment el concepte de la docéncia. Hi ha un
sistema de tutories encara més personalitzat, i seminaris i reduccié d'horari
lectiu perqueé I'alumne, amb I'ajuda d'una bibliografia aconsellada, prepare
el seu temari. Per tant, afecta tots els estudiants de nou ingrés.

L. M. La metodologia docent en la Universitat, afavoreix la parti-
cipacio dels estudiants?

J. So. Hi ha casos als quals no és possible fer-ho. Malgrat aixo, els pro-
fessors sempre intenten que preguntem i ens animen a participar, la veritat.
Es el principal avantatge de la carrera, perque, com que Som només un grup,
el contacte és ben proper.

M. C. No ens podem queixar en aquest sentit. Si no participem més és
perqué no volem, ja que els professors si que ens inviten a participar i a
assistir a les tutories si tenim cap dubte.

L. M. Lalumnat que té necessitats educatives especials, deriva-
des de deficiencies fisiques o sensorials, troba en aquesta univer-
sitat el suport i les ajudes que necessiten per a poder cursar la car-
rera amb normalitat?

J. S. La Universitat de Valéncia és la que més estudiants matriculats té
amb algun tipus de discapacitacid de tot Espanya, i una de les raons sén les
accions dutes a terme per la Delegaci6 del Rector per a Persones amb Dis-
capacitat. En aquests moments tampoc no tenim molts alumnes d'aquest
tipus, pero els adaptem la docencia amb examens orals, o bé els donem més
temps. A més a més, a hores d'ara es milloren alguns accessos a dependen-
cies de la facultat.

L. M. A més dels examens, quins altres metodes utilitzen els pro-
fessors per a valorar les assignatures?

J. So. Sobretot, treballs practics. Al llarg de la carrera es treballa molt
fora de I'aula. Es important, perque ajuden a desenvolupar les competencies
laborals, que és el que en definitiva ens caldra. Per exemple, hem fet estudis
de treball ambiental, sobre distints municipis de la Comunitat, etc.

J. 8. Des del departament de Geografia encarreguem treballs en temes
de desenvolupament local i fem visites a les agéncies que se n'encarreguen,
perque en aquests organismes municipals cada vegada hi ha més geografs.
Mitjancant aquests treballs més practics, els estudiants exerciten una des-
tresa fonamental: la recerca de la informacié.
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L. M. I quin pes dins I'assignatura poden tenir les practiques?

J. So. S6n una part prou important, que també s'incrementa a mesura
que superes cursos, com hem pogut veure nosaltres. En el primer cicle,
el percentatge per assignatura pot ser d'un 30% de practica i un 70% de
teoria, perd a partir del segon cicle, les practiques tenen el mateix valor
que la teoria.

M. C. També canvia el tipus de practica. En primer son treballs més
bibliografics, perque les assignatures sén més teoriques: Geografia d'Es-
panya, del Pafs Valencia, etc. A partir de segon sén majoritariament tre-
balls de camp.

J. 8. Encara que la majoria d'estudiants prefereix el treball practic, per-
que déna una seguretat major que un examen, a vegades alguns alumnes,
tot i que en s6n una minoria, arriben a queixar-se en segon per la quantitat
de treballs. En assignatures com ara Ordenaci6 del territori, Interpretacio
del mitja fisic i Planificacié d'espais urbans i rurals, el contingut practic té,
fins i tot, més importancia que el teoric.

L. M. Com diu el catedratic de la Universitat de Barcelona i
escriptor Francisco Imberndn, aspectes com l'auge de les tec-
nologies, el concepte de ciéncia, les noves actituds socials o
la imprescindible formacié continua dels individus, influeixen
incontestablement en la Universitat i han de marcar-hi tant el tre-
ball dels professors com el dels alumnes. Quina opinio us mereix
aquesta afirmacio?

J. So. Que cal reciclar-se, i encara més en la Geografia, perque és una
ciencia que es renova amb el temps.

J. 8. Que hi ha una certa tendéncia a la tecnificacio de la titulacié. En
la meua assignatura de Sistemes d'informacié geografica, cada any he de
preparar-me una nova versio del programa, perque el software varia. A més
de I'aveng de la tecnologia, la propia titulacio s'ha vist afectada per la modi-
ficacié de dos plans d'estudis en poc de temps i ara estem amb el tercer,
perque s'esta preparant el titol de grau per a equiparar-nos a I'Espai Europeu
d'Educacié Superior. Al departament de Geografia, I'interés per la docen-
cia és comd en tot el professorat. A més a més, i com la resta de docents
d'aquesta universitat, cada vegada fem servir més l'aula virtual, una  >>
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>> eina dissenyada per la Universitat com a suport a
la docencia per a distribuir als alumnes documents,
apunts i altres materials per mitja d'internet.

L. M. Que aconsellarieu a qui vinga a estu-
diar aquesta titulacié?

M. C. A qui, com jo, vulga optar a la docencia,
que complete la seua formacié académica cur-
sant optatives d'Historia, perqué en cas contrari
has de preparar-te-les pel teu compte, com em
passa a mi.

L. M. Quines eixides professionals té la
carrera?

J. 8. Agencies de desenvolupament local als
ajuntaments, técnics en conselleries, gestié d'es-
pais —especialment ambientals- i tot allo que
s'ha relacionat amb el prosper mén dels sistemes
de gestié geografica. En qliestions d'urbanisme,
en canvi, si bé s'estan obrint nous camins, hi ha
altres professionals, com els arquitectes, més
ben instal-lats historicament.

L. M. Quines competencies i actituds son
recomanables per al futur estudiant de Geo-
grafia?

J. So. El futur estudiant de Geografia ha de
tenir curiositat per coneixer I'entorn on viu, la
inquietud de saber cada vegada més coses de
I'entorn que I'envolta.

M. C. També ha d'agradar-Ii fer treballs i exer-
cicis en equip.

L. M. Quin nivell de dificultat té la carrera?

J. So. No és massa dificil. Pots anar aprovant,
pero allo interessant és aprovar amb nota. No
conformar-se d‘aprovar i prou. En aquest sentit,
la complicaci6 te la poses tu.

L. M. Es realitzen practiques obligatories
en la carrera?

J. So. Si, jo vaig estar demanant informaci6 a
proteccid civil, ajuntaments i altres entitats per
poder avaluar els possibles efectes de les inun-
dacions a la Comunitat Valenciana. Una vegada
recollida aquesta informacid, vaig elaborar una
base de dades.

L. M. La major dificultat a que s’ha d'adap-
tar I'alumne de primer curs?

J. So. A més d'aprendre a gestionar-se el
temps i acostumar-se a treballar dia a dia, la
major dificultat —que és particular d"aquesta titu-
lacié- és dibuixar. Sobretot per a les persones
que no els agrade. Tambgé, com que és una car-
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rera amb una nota d'entrada baixa, en primer et
trobes amb companys no massa motivats, i cal no
deixar-se arrossegar per aixo, perque et pot influir
negativament.

L. M. Es nota molt el transit de batxillerat
o de cicle formatiu a la universitat?

M. C. Es nota com en totes les carreres. L'es-
tudiant universitari té major llibertat. A I'institut
estem més controlats. Per0 la carrera és relativa-
ment senzilla, si hi treballes.

J. So. Es cert que la sensacit que tens a la uni-
versitat és de llibertat, i aixd moltes vegades és
negatiu pels alumnes de primer. La major dificultat
és organitzar-se. També cal aprendre a completar
la bibliografia, per entendre les assignatures més i
millor. Alguns estudiants ni tan sols hi fan una ulla-
daivan al'examen amb els apunts de classe.

L. M. Quina opinié us mereixen els serveis
universitaris, com ara la biblioteca?

J. So. La biblioteca és prou completa.
M. C. Solem anar-hi.
L. M. Es important anar a classe?

J. So. En algunes assignatures, sobretot de pri-
mer, on hi ha més postulats teorics, pots botar-te
alguna classe. Perd sempre és pitjor, perque s'en-
tenen millor els propis apunts. Un altre motiu pel
qual convé assistir-hi és que els professors con-
trolen molt I'assisténcia, a més de totes les acti-
vitats i analisis critiques que es realitzen a classe
per a avaluar.

J. 8. Com que s6n tan pocs, el primer dia els
professors ens fem una idea de I'alumnat que
tenim. A més, entre nosaltres, encara que no hi
ha els seminaris i intercanvis d'informacié dels

instituts, sf que parlem dels estudiants, perqué
els coneixem.

L. M. A qui recomanaries la carrera?

J. So. A aquells estudiants que els agrade
analitzar el seu entorn. També a aquells que no
volen una carrera purament de ciencies ni de lle-
tres, perqué fugen de I'especialitzacié excessiva
i busquen en la universitat una carrera més mul-
tidisciplinaria.

M. C. A mi m'ha agradat la carrera i ha com-
plit les meues expectatives. Encara que tot sem-
pre siga millorable. De moment, vull acabar i ser
professor. Pero I'altre dia, sense buscar-ho, una
empresa que sabia que estudie Geografia em
va donar |a seua targeta perque hi treballara en
acabar. ®

EN DOS TRAGOS

S’hi estudia la morfologia terrestre i
molts altres factors de la natura, com
ara les caracteristiques especials dels
assentaments humans i de les interre-
lacions. Es treballa amb conceptes
economics i naturals.

Area: Humanitats.
Durada: 5 anys. 300 credits.

Lloc: Facultat de Geografia i Histo-
ria (Av. Blasco Ibaiez, 28).

Més informacié: tel. 963 864 723
web: http://www.uv.es/geohist




Coordinacio
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Treball
Social

D’esquerra a dreta: Magdalena Ldpez, Maria Luisa Lopez i Nuria Montalban. (Foto: M. Lorenzo)

«Les societats cada vegada més complexes
necessiten treballadors socials»

L' orientadora de I'lES Tirant lo Blanc de Torrent, Maria Luisa Lopez,
analitza juntament amb la professora de Treball Social de la Uni-
versitat de Valencia, Magdalena Lopez, i amb I'estudianta d’altim curs,
Nuria Montalban, una titulacié cada vegada més sol-licitada per la
complexitat inherent de les societats actuals. Immigracio, violéncia
domestica i a les aules, grups vulnerables i tercera edat son nomeés
alguns dels col-lectius amb els quals treballen els agents socials que,
més enlla de la labor assistencial, poden dedicar-se a la gestio dels

recursos.

M. L. L. Treball Social son uns estudis que porten molt de temps
implantats a Espanya, pero des de la meua experiéncia en Secun-
daria veig que no sén molt coneguts entre els alumnes. Els titulats
es dediquen fonamentalment a ajudar els altres en contextos o situ-
acions socials complexes, i el perfil del treballador social es troba
enquadrat en una institucié privada o publica, on quasi sempre tre-
ballen en equip. A més, son uns estudis que tampoc no estan molt
relacionats amb les assignatures que curseu en batxillerat, per aixo
em pregunte, quins factors van poder influir en la decisio de cursar
aquesta carrera? Tenies vinculacié amb alguna ONG, pertanyies a
alguna associacié de voluntariat, t'afectaven els problemes socials
i volies fer alguna cosa sobre aixo?

N. M. La veritat és que els vaig triar perque m'agraden. Crec que és una
titulacié vocacional totalment. A més, pense que cal ajudar els altres, perd
no en un sentit assistencial, sind per millorar o canviar la situacid en la qual
es troben socialment. Tot treballador social ha d’estar motivat realment per
a ser-ho.

M. L. L. Quan elegim uns estudis, és normal que ens influesca
alguna persona proxima. Van influir en el teu cas familiars, amics
o professors?

N. M. No. La veritat és que no. M'agradaven des de sempre, pero el que
si que és cert és que els vaig elegir I'Gltim any, en I'Gltim moment.

M. L. L. En tenies una informacié prévia?

N. M. Si, pero perqué me la vaig buscar jo. A més, tinc una amiga que
treballava en aquest ambit.

M. L. L. Estas en tercer, quin és el teu grau de satisfacciéo amb la
carrera? Era el que pensaves inicialment?

N. M. Em queda una part molt important, les practiques, durant tot el
segon quadrimestre, pero fins ara m'ha agradat moltissim. Si poguera modi-
ficar alguna cosa, allargaria més la carrera perqué se m’'han quedat moltes
optatives per cursar. | tant jo com moltes companyes pensem que ens cal
més informaci6 per tal de poder exercir la professié com voldriem. | si, era
el que pensava.

M. L. L. Que és el que t'haguera agradat saber abans d’entrar-hi
i que consideres que és important que sapiguen els que es troben
ara en aquesta situacio?

N. M. M'haguera agradat coneixer a fons la feina abans. El futur estudi-
ant d'aquesta carrera, al meu entendre, ha de ser una persona amb forca,
una persona empatica que sapiga escoltar, amb uns criteris clars...

M. L. Moltes vegades depén de I'eixida que trie el mateix estudiant, per-
que és una carrera molt polivalent. Es una titulacié molt tradicional, >>
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> Treball Social

amb més temps que Psicologia com a estudis reglats, no com a titol univer-
sitari. La meua hipotesi és que és una carrera feminitzada i, d'altra banda,
segons |'estereotip social, treballem, tot i que jo no ho considere aixi, amb
els residus socials. Hi ha moltes maneres d'exercir aquesta carrera. Treba-
llar amb el dolor de la gent és dificil i et trobes persones que prefereixen
dedicar-se a planificar, a la gesti6. El treballador social no ha de reduir el seu
ambit només al de I'atencid directa.

M. L. L. En aquest sentit, tal com apunta Magdalena, sembla que
les possibilitats laborals son positives perque, d'una banda, hi ha
un increment de la cobertura social i, de I'altra, el seu caracter poli-
valent. Coneixes les opcions laborals existents tant des del punt de
vista de I'eixida piblica com del sector privat?

N. M. Es clar que si. A I'estiu vaig estar treballant en una residencia per
a la tercera edat. També podem treballar en I'ambit piblic, en ajuntaments,
en associacions, dins de programes amb families desestructurades, d'immi-
gracid, amb grups de dones, etc.

M. L. Hi ha moltes eixides. En primer lloc, podem fer referéncia als ambits
per als quals treballar: d'una banda, hi ha el sistema public, el mixt, perqué
cada vegada en les nostres societats es barregen tots dos sistemes i, d'al-
tra banda, esta sorgint el sector eminentment privat, que esta integrat per
empreses de serveis, |'objectiu de les quals és traure'n beneficis. En segon
lloc, podem referir-nos a tots els sectors amb els quals treballem: menors,
majors, minories, dones, sanitat, educacid. ks un ventall molt ampli.

N. M. Jo conec treballadors socials que estan desocupats. Pense que,
ben sovint, és perque I'administracié no destina tots els recursos que cal-
dria.

M. L. Com a professora, recomane que cap diplomat es limite a un Gnic
perfil laboral.

M. L. L. La teua idea en acabar pel juny els estudis, quina és?

N. M. Pretenc estudiar Sociologia i intentaré compaginar la nova carrera
amb el treball com a assistenta social.

M. L. L. A que et dedicaves a la residencia?

N. M. Hi estava d"animadora sociocultural. Planificava i realitzava activi-
tats amb ells, com lectures i altres jocs.

M. L. L. Sembla que els estudis de Treball Social no estan consi-
derats pels alumnes com a excessivament dificils, es pot compta-
bilitzar amb una activitat laboral a temps parcial?

N. M. Jo crec que si. No és una carrera dificil com, per exemple, Dret,
pero en contrapartida totes les setmanes tens treball. No és una carrera en
que pugues passar-te el temps sense fer-hi res i deixar-te per a estudiar tot
per a quan arriba I'examen final. Es molt de xerrades, de debats, de partici-
pacio a la classe. Tampoc no vull que quede la idea que la carrera és molt
facil, perqué no és aixi. Simplement, la metodologia de treball és diferent.

M. L. L Quin tipus de treballs hi feu?

N. M. Sobretot de lectures de llibres, en traiem idees, realitzem treballs
sobre diversos autors. |, a més, moltes vegades el treball es realitza en grup.
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M. L. L. Quin pes té la practica sobre la teoria?

M. L. Depén de cada assignatura i professor, encara que entre tot I'equip
docent hi ha una metodologia prou activa i participativa, ja que partim d'una
situacié abans d'integrar-nos a la Facultat de Ciencies Socials, que era la
de ser una escola, la qual cosa comporta una relacié molt proxima. A més,
cada grup té al voltant de seixanta alumnes. A vegades no és tant quin pes
0 percentatge té la teoria sobre la practica, siné que fracciones la materia i
passes alguns temes fora de I'examen. Molts d'aquests treballs es realitzen
fora de I'aula.

M. L. L. Ara que has introduit el tema dels treballs, a banda teniu
un practicum, veritat?

M. L. Si de quatre-centes hores. Els estudiants se n'aniran fora de la uni-
versitat I'ltim quadrimestre i se n‘aniran a fer les seues practiques, que sén
obligatories i troncals, en institucions pibliques i privades. Tots els estudi-
ants del practicum tenen un tutor alli i un altre aci. | una peculiaritat de la
carrera és que molts dels nostres estudiants se'n van a fer les practiques en
intercanvis Erasmus.

N. M. Es el meu cas. Jo me n'aniré fora a fer el practicum. A Torf. Volia
aprendre un altre idioma, preferia un altre que no fora pas I'italia, perd no
ha pogut ser. No ho faig per coneixer |'organitzacié social del pafs, sind per
I'idioma en giiestio.

M. L. L. La formacié que tenen els estudiants és generalista o feu
un perfil més especialitzat?

M. L. Es generalista. Com ha dit abans molt bé Nuria, caldria ampliar-ne
els estudis. Les materies optatives sén les que podrien acostar-los, pero
amb tan poc de temps I'estudiant no pot aprofundir-hi.

M. L. L. En aquest tipus d’estudis és important el compromis soci-
al de I'estudiant: s'adquireix a la universitat o ja el tenien abans
d’entrar-hi?

M. L. La meua percepci6 és que arriben amb el compromfs social ja de
casa. Per al professorat aixo és un dels elements més gratificants. Perque
els nostres estudiants son inquiets, es fan preguntes, no es deixen conven-
cer facilment, amb els avantatges i inconvenients que aixo té.

Sobretot avantatges. No obstant aixo, cal aclarir que el perfil de I'estudi-
anttambé ha anat canviant i, al seu torn, varia per temporades. Entre d"altres



«La diplomatura de Treball Social sera un

titol de grau»

factors, perque I'estudiant és un reflex del que hi
ha fora. Aixi, hi ha époques en que et trobes amb
alumnes que es decanten per |'ajuda; altres en
que veiem joves amb un esperit més critic, etc.
Hi ha de tot. També hi ha els que no estan tan
implicats i també s6n bons estudiants.

M. L. L. Tot el desenvolupament professi-
onal dels treballadors socials esta molt vin-
culat al camp psicolagic i sociologic; és per
aixo que ens agradaria saber quines com-
peténcies son prioritaries per al desenvolu-
pament professional d'aquesta carrera

M. L. Potser si. Tant el treball social com la
sociologia van naixer de la ma de treballadors
socials en la famosa Escola de Chicago. També
ha pogut influir en el seu desconeixement el fet
que treballem amb els col-lectius que el sistema
expulsa, i per si féra poc, com que quasi totes les
treballadores socials som dones, també tenim
una representacié social menys assentada que
ladels sociolegs i psicolegs, per exemple. D'altra
banda, subratllaria que Educacié Social és una
carrera novissima a Espanya, no aixi en altres
paisos, com ara Alemanya, on hi ha un dnic titol
per a les dues i s'hi troben molt integrades. A

M. L. Efectivament. Treball Social es troba
molt unit al camp psicologic per la via assisten-
cial i a la sociologia, perqué explica les estruc-
tures socials que generen els problemes. També
és veritat que hi ha un perfil de planificacio,
avaluacio, més directiu. En qualsevol cas, con-
vindria que el futur titulat tinguera habilitats
socials, flexibilitat de pensament i capacitat de
reciclar-lo d'acord amb les demandes del seu
temps, que siga organitzat, que sapiga gestio-
nar el temps perque, en definitiva, gestionara
el dels altres. |, després, una idea en que sem-
pre insistesc: una capacitat d'autoaprenentatge
permanent. Aquesta carrera és sempre un tornar
a comencar i exigeix un reciclatge etern.

M. L. L. Levolucio que ha tingut aquesta
disciplina, aixi com la relacié amb altres
del mateix camp i del mateix nom, pot
portar a equivocs, per exemple amb Soci-
ologia i Educacio Social. Opines que tot
aixo ha pogut influir al seu desconeixe-
ment social?

Espanya la principal diferéncia entre aquests
dos estudis és que la tasca de |'educador social
esta més orientada a joves no necessariament
amb problemes, i els treballadors socials ens
ocupem tant d'aquest col-lectiu com d'altres,
pero quan hi ha algun tipus de problema. Opine
que ambdues titulacions sén complementaries. |
que és millor no estar en competéncia.

M. L. L. Quin és el percentatge d'abandé
de carrera en primer?

N. M. Quan jo vaig estudiar primer, de la
meua classe, només en va abandonar una.

M. L. La percepcié com a professora és que
les cares arriben al final. No és destacat |'aban-
dé en aquesta carrera.

M. L. L. Quins canvis comporta per a la
titulacio tot el panorama que exigeix la
implantacié de I'Espai Europeu d’Educacio
Superior?
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M. L. Ens afavoreix perqué Treball Social
sera per fi un titol de grau, no desapareix del
mapa. S'aconsegueix una reivindicacid, ja que
queda equiparada a titulacions com ara Dret o
Economia.

M. L. L. Es nota massa el canvi de segon
de batxillerat a la universitat? On subjauen
les majors dificultats?

N. M. Realment ho vaig notar en les assig-
natures que no tenen relacié amb les de batxi-
llerat, perd no en el tracte amb els professors.
En I'institut et diuen que quan arribes a la uni-
versitat tot canvia. Acf els professors sén prou
accessibles, pendents de I'alumnat, i dialoguem
amb ells.

M. L. L. | varia el sistema de treball?

N. M. Aixo si. Has d'acostumar-te. Encara
que ara hi ha I"aula virtual i molts professors ho
pengen a la xarxa, pero sobretot has d'acostu-
mar-te a buscar-te la vida per trobar informacid.
A més, és una carrera que exigeix llegir molt. |
fer moltes consultes en biblioteca. ®

EN DOS TRACOS

Treball Social

La titulaci6 abraca un ampli espec-
tre de materies que son d'utilitat per
al treball social, és a dir, per a I'ajuda
a persones o col-lectius apartats per
alguna rad de la societat o que patei-
xen algun problema. Els titulats en Tre-
ball Social sén els agents especifics
del desenvolupament i I'increment del
benestar social, la salut i la qualitat de
vida. Es un peca basica de potenciacio
de les capacitats i els recursos indivi-
duals i col-lectius que reforcen el ben-
estar social.

Area: Ciéncies Socials.
Durada: 3 anys. 195 credits.

Lloc: Facultat de Ciencies Socials
(campus dels Tarongers).

Més informacio: Tel. 963 828 500
\Web: http://www.uv.es/socials
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Toni Picazo

Periodista

Fotograf: M. Lorenzo
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a musica és un element imprescindible
en les vides dels joves i, a més a més, un
signe de distincié privada i1 social

La mésica sembla ser una cosa connatural

a la humanitat. De la mateixa manera que no

hi ha cap cultura que no posseesca llenguatge,

tampoc no n‘hi ha que no tinga una msica. A quasi

tot el mén li agrada la musica. Per molt diferents que

siguen les persones, sempre hi haura un tipus de misica

que s'adapte a la seues preferéncies, que li abellesca

escoltar, o que la sapiga taral-lejar, Si se’ls demana per la

importancia que I'hi concedeixen, la majoria en dira que

molta. Pero si se li demana a un jove, dira que no concep

la vida sense ella. Que la masica és per ell com un brag o

una cama, una cosa viva. Es possible que un misic pro-

fessional també puga expressar quelcom semblant pero,

a diferencia d'un jove, aquesta intensitat no és res que

I'agermane amb un segment de la societat que té la seua
mateixa edat.

La consideraci¢ de la misica com una cosa substanci-
al a la cultura juvenil explica la seua presencia constant
a l'entorn i a les activitats que els joves realitzen. Hi ha
qui no pot prescindir d'ella ni tan sols estudiant, i en s6n

molts per als quals el pitjor del seu treball no és el sou
o el seu caracter més o menys alienant. sin6 el fet de no
poder comptar-hi amb acompanyament musical. L'univers
dels joves és, aleshores, un univers entre sons —tot para-
frasejant el titol d'un estudi elaborat recentment per I'In-
juve al voltant dels seus habits, els seus gustos i el seus
referent musicals.

Tanmateix, aquesta forta identificacié amb la masica té
diversos vessants que s'han de considerar. Per exemple,
hi ha aquell que afecta |'esfera intima i personal, a la qual
la masica esdevé una font de diversié i un element d'unié
amb unes altres persones, aixi com una manera de pro-
nunciar-se com @ membre d'una generacio i també res-
pecte d'un grup. Es per aixo que no tota la misica és sino-
nim de joventut. Tan sols I'anomenada “popular” ostenta
aquest privilegi des dels anys 60, década en que, per
primera vegada en la historia, es crea una cultura juvenil
que comportava uns determinats estils de vida, gustos o
articles de consum propis d'aquest segment social. Com
és sabut, els origens de la misica “popular” estan al



rhytm n” blues que cantaven els negres dels
Estats Units als anys 50 i, posteriorment, a la
seua versio blanca del rock’n roll, que llencaria
la indUstria discografica mitjangant cantants
com Elvis Presley. El marxamo d"“auténtica”,
“lliure” i “amb anima” que adornava aquesta
musica feu que féra adoptada pels joves com
una cosa oposada a alld que representaven els
seus pares. Un altre tema és fins quin punt la
inddstria musical no mira de manejar aquestes
qualitats i, fins i tot, els mateixos masics, amb
finalitats exclusivament comercials.

Pero els joves no s'adscriuen genéricament
al corrent de la misica “popular”, sind que
es posicionen —i es retraten— mitjancant els
estils que els agrada escoltar o consumir.
“Digues quina musica escoltes i et diré, no
només |'edat que tens, siné qui ets”, podria
dir-se, tot i reconeixer que aquesta equipa-
racié no és una cosa fixa o immutable, sing
que pot evolucionar i “negociar-se” social-
ment, com demostren estudis com |’/nforme
sobre habits de consum cultural (2004), ela-
borat per la SGAE i el Ministeri de Cultura. Fa
poc va ser el cinquanté aniversari d'un amic a
qui, per cert, li encanta el rock, no només el
que fa Miguel Rios o els Rolling Stones —com
podria pensar-se per |'edat—sind també el que
fan grups com Franz Ferdinand. Doncs bé, un
nebot d'uns vint anys al qual veu en les comp-
tades ocasions de les reunions familiars, pero
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amb qui va tenir una gran relacié quan era un
xiquet, li regala un disc de jazz un recopilato-
ri de les millors cangons fins a I'actualitat. El
meu amic no s'empassa el jazz—caldria analit-
zar el perque— pero allo que més m'interessa
ressaltar és el retrat que el seu nebot li oferia
amb aquest regal. Segurament volia dir amb
aquest detall que el considerava massa gran
per escoltar rock, pero el suficientment espe-
cial, o culte, per estimar-se més el jazz que
no la misica classica, massa convencional i
emmidonada. Féra com féra, el disc va acabar
en les mans de la filla joveneta d'una altra
amiga a la qual si que li agrada el jazz, entre
altres coses perque mig surt amb un muasic de
la seua edat que tocava en una banda
de musica fins que fa un parell danys
va descobrir aquest estil. Els gustos
musicals del nebot, per la seua banda,
han passat del hard rock a la mUsica
electronica.

Com demostra aquest exemple, no
existeix cap norma que diga quin estil
de musica t'ha d'agradar si ets jove.
[, tanmateix, estudis com els esmen-
tats abans han vingut a il-lustrar que,
determinades afinitats i coinciden-
cies no sén producte de I'atzar, sind
que segueixen pautes i jerarquies
d'interés. Gracies a ells sabem que
els estils més majoritaris entre els
joves son aquells enquadrables en el
pop de sons més suaus, melodics i
enganxosos, com el pop rock , I indie-
pop o la cangé melodica, especialment entre les xiques i entre aquells que tenen una edat
una mica superior. Aquesta masica, més comercial i d'accés més senzill, és la que més adhe-
sions concita. Aixi mateix, gaudeix de molt de seguiment, especialment entre els més joves,
la mUsica creada per a les pistes de ball, el dance o I'electronica, misica sofisticada, amb un
fort component tecnologic. D'altra banda, els sons durs entroncats amb el rock classic, tot i
que evolucionats i menys purs, com el heavy, el punk, el rock progressiu o el grunge, a més de
ser minoritaris, tenen més seguidors entre xics que no entre les xiques, i entre els estudiants
més joves i entre aquells que tenen un interés per la masica superior a la mitjana. Tambhé
trobem que els interessats en les misiques de missatge més provocador o radical, com el
punk, el reggae o el hip hopiles seues variants, es distingeixen per un interés altissim i per la
gran quantitat de la mdsica que escolten, segons es desprén de les enquestes realitzades. En
canvi, la masica d'arrels afroamericanes (soul, funk, blues, jazz, country, rock’n roll classic...)
sols compta amb una minoria de seguidors emmarcables, a més a més, en la franja de major
edat. La misica llatina i la salsa, juntament amb la rumba o el nou flamenc, s6n expressions
seguides, majoritariament, per dones, en les edats més altes i de seguiment mitja o alt. Per
Gltim, aquests estudis palesen que no existeix un rebuig visceral vers la musica classica, com
es podria sospitar, si bé tant aquesta com I'anomenada musica d"“arrel”o “étnica”, o la new
age, semblen estar molt allunyades d'allo que es considera juvenil.

| és que la musica és quelcom més que sons agradables generats per éssers humans amb
els quals podem passar una bona estona o sentir-nos acompanyats, no és una cosa exclusiva-
ment personal: la madsica que escoltem parla per i de nosaltres. N'hi ha prou amb una escolta
atenta i interessada per desentranyar-hi els seus missatges. @
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José Luis Zanon Catala

Col-legi Sant Josep de Calassang
Valencia
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El cinema a l'aula

La introduccio dels audiovisuals en I'educacio té com a referent un

classic: el cinematograf Joseé L. Zanon, professor del Col-legi Sant Josep de
Calassanc de Valéncia, ha integrat el cinema en el sistema d'aprenentatge.
Tal com explica en aquest text, sempre hi ha una pel-licula per a mostrar

i analitzar comportaments, continguts i conceptes. A més, el poder de
seduccio del cinema es manté, com assenyala I'autor, des d’«aquells 35
ingenus espectadors que, en el llunya i parisenc 28 de desembre de 1895,
contemplaren la primera projeccio piblica del cinematograf, s’esglaiaren en
veure acostar-se la locomotora d’un tren que semblava que anava a envair
la sala. La fascinacio que aquelles imatges en moviment suscitaren ha estat
vigent, menys ingénua, meés il-lustrada, amb altres gustos i preferéncies, en
successives generacions.»

S etembre. Comenca el curs. Els alumnes de primer de batxille-
rat acudeixen a la classe de Psicologia. En comptes de la tipica
primera classe (presentacions, orientacions, indicacions al voltant
dels criteris i dels procediments d'avaluacié, etc) el professor els
condueix a la sala d'audiovisuals. Alla els entrega un full amb una
breu introducci6 i pautes per a I'observacié, I'analisi i el treball
personal. | comenca la projeccid del film L'indomable Will Hunting.
Un bon punt de partida per introduir-se en el mén de la psicologia:
un psicoleg en el seu vessant docent i clinic, un xic singular i pro-
blematic, uns personatges marcats per esdeveniments que els han
configurat tal com sén, terapies... D'aqui a unes setmanes, aquests
alumnes hauran estudiat com les persones “aprenem” les nostres
conductes i quins mecanismes regeixen aquest aprenentatge. Ales-
hores poden entendre, amb aquesta joia classica que és Dies de vi i
de roses, com la inoblidable parella que formen Jack Lemmon i Lee Remick ha desenvolupat
—adquirit— el seu alcoholisme, les conseqiiencies personals i socials de la seua addiccid, la
dificil rehabilitacié. Més endavant, de la ma del mestre Hitchcock (Marnie la lladre o Recor-
da, qualsevulla d'elles) s’endinsaran en els topics de la psicoanalisi i de I'inconscient. El
tema de la personalitat, els trastorns, els problematics contorns de la normalitat-anormalitat
o laintervencid psicologica, poden trobar a Algti va volar sobre el niu del cucut una dramatica
exemplificaci que va més enlla d’una critica a determinada concepci6 psiquiatrica per esde-
venir una radical critica politica i social. Finalment, La taronja mecanica els permetra acostar-
se al mon de la violéncia, els grups o institucions que modelen les conductes —familia, colla,
govern, intel-lectuals, església, policia, sistema penitenciari...—, les discutides terapies i la
classica qiiestio del lliure albir.

Els alumnes de segon de batxillerat comencaran veient Un lugar en el mundo. El professor
troba que és un bon punt de partida per a les sessions de tutoria, el seminari de Religi¢ i la
classe de Sociologia. Aquest impressionant dialeg de Federico Luppi amb el seu fill sobre la
recerca personal d"“un lloc al mén” introduira la necessaria elaboracid personal d’un pro-
jecte de vida. Perd també pot orientar-se vers una analisi del context social que apuntara
els temes que s'han de tractar en el curs de Sociologia: estratificacié social i desigualtats,
socialitzacid, familia, escola, església, politica, globalitzacié... El tema “Naturalesa i cultu-
ra” partira del film E/ senyor de les mosques. 'home com “animal cultural”, el grup, 'ordre
social, el control social, les lleis, el concepte de civilitzaci6 o la conducta gregaria sén temes
que es deriven d'aquesta pel-licula. El film de Fernando Meirelles, Ciutat de Déu, mostrant-
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nos el mon tancat d'aquells que viuen assetjats per la
violencia, la injusticia social, la corrupci6 policiaca, el
trafic de drogues i la pobresa extrema a les faveles bra-
sileres, ens servira per a motivar el tema de |'estratifi-
cacio i de la desigualtat social. Es una acerada critica
al neoliberalisme economic i a la globalitzacid, temes
també que es volen abordar al nostre programa. Els mit-
jans de comunicacié formen part també del temari de
Sociologia. Un mén implacable il-lustrara els elements
ocults d'un mitja de comunicacié com és la televisio, el
seu entramat industrial, els seus interessos primordials.
Curiosament, i premonitoriament —el film és de 1976—
trobarem un discurs elogtient al voltant de la globalitza-
cié, quan encara no havia assolit els nivells actuals de
desenvolupament i de discurs. L'actualitat del tema de
la immigraci6 podra abordar-se després de la projeccio
d'Orient és Orient que, en to de comedia agredolca, ens
introduira en la multiculturalitat i en la integracié. Si el
desenvolupament de la programaci6 ho permet, fins i
tot sera possible —quasi més com entreteniment qua no
una altra cosa, perque sols accidentalment toca la qlies-
ti6 que ens interessa- veure un exemple del “Teorema
de Thomas" a Que bell és viure, de Frank Capra.

Pac rigor cientific? Una manera de passar el temps? Un
recurs oportunista? Plegar-se davant els dictats d'una
generacid esclavitzada pel mon audiovisual i alergica
als llibres? Certament, les pel-licules esmentades, com
qualevol altra que poguera il-lustrar millor els progra-
mes de les assignatures de que hem parlat, no cons-
titueixen un rigorés tractat academic. Perd permetran
acostar els temes a la vida quotidiana —tot i el caracter
de ficcid narrativa dels films—, captar I'atenci6, “visua-
litzar” conceptes abstractes i implicar emocionalment
els alumnes. | tot aixo, no hem de negar-ho, en un con-
text més ludic.
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Els joves viuen en una cultura de
I'espectacle a la qual s’ha potenciat
molt poderosament allo sensorial

La seduccio del cinema

Aquells 35 ingenus espectadors que, en el llunya i parisenc 28 de desem-
bre de 1895, contemplaren la primera projecci6 publica del cinematograf,
s'esglaiaren en veure acostar-se la locomotora d'un tren que semblava que
anava a envair la sala. La fascinacié que aquelles imatges en moviment
suscitaren ha estat vigent, menys ingénua, més il-lustrada, amb altres gus-
tos i preferencies, en successives generacions. Es va trigar ben poc a des-
cobrir el seu poder de seduccid. Els cinemes de la naixent Unié Sovietica
i de I'’Alemanya nazi s6n un exemple de la utilitzacié del nou invent amb
objectius propagandistics i educatius. El recel inicial d'alguns col-lectius
religiosos davant aquell “diabolic” artefacte dona pas molt aviat a la seua
utilitzacié com a mitja d'adoctrinament (la passié i mort de Jesucrist és un
tema molt primerenc en el cinema). La necessitat de mobilitzar un poble
entorn d'un lider o d'una causa (n'hi ha prou amb recordar la contribucié de
tota la industria d'Hollywood a la causa aliada a la Il Guerra Mun-
dial) va trobar un poderés i convincent intrument en el cinema. |
sempre, generacio rere generacié —meés encara quan “nomes”
hi havia cinema, abans del boom audiovisual— el cinema
ha estat una escola de la vida. | aixo ho poden entendre
aquells que van ser xiquets als llunyans anys cinquan-
ta, amb aquelles sessions de dues i, fins i tot, tres pel-
licules dels dijous a la vesprada —vacances escolars en
una epoca a la qual hi havia classe fins i tot dissabtes de
mati i de vesprada— inoblidables cinemes de barri, pipers,
amb olor d"“humanitat” a penes alleujat per un ambienta-
dor barat. Perqué aleshores, anar al cinema era entrar en un
altre mon, aillar-se i, fins i tot, oblidar-se del mén real. Veure i
escoltar allo que en el mén real no es veia ni escoltava, conéi-
xer uns altres indrets, enamorar-se de la “xica de la pel-licula”,
identificar-s'hi amb el “xic”, aprendre paraules, expressions, ges-
tos, posats, recongixer-hi sentiments... Viure, al capdavall, unes
altres vides. La irrupcid de la televisié, el video, el DVD, internet, les
revistes o els viatges han trencat I'encis d'aquelles inoblidables sales
fosques. Anar al cinema quan I'nic que hi havia era el cinema, és una
cosa que no poden entendre les generacions actuals. >>
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El cinema a I'aula

Una nova galaxia

>>  Que hem de dir dels joves actuals i del cine-
ma? Segons I'EGM (Estudio General de Medi-
os), I'audiencia setmanal al cinema en sala,
I'any 2001, fou del 23% per a la franja com-
presa entre els 15 i els 18 anys. Al voltant
del 80% dels joves diuen que els agrada anar

al cinema i hi van. Les seues preferéncies es
mouen per les pel-licules de por, thrillers, pel-
licules d'acci6, d'aventures, fantasia, come-
dies... Potser els gustos poden semblar els

de sempre, perd aquestes tematiques s'em-
marquen en films-espectacle, amb abundan-

cia d'efectes especials, del “més dificil

encara”, planols curts, ritme rapid,
en detriment d'altres aspectes,
com el guié, per exemple, que

r) ha estat la columna vertebral
| del cinema classic. Pero el
% cinema vist en sala és tan
sols un aspecte de la rea-
y litat audiovisual. Televisio,
#  video, DVD i internet n’han
configurat una altra “galaxia”.

Els joves viuen en una cultu-

ra de I'espectacle a la qual s'ha
potenciat molt poderosament allo
sensorial, on predomina allo con-
cret sobre allo abstracte; I'aparenca
com Unica realitat; la saturacié d'esti-
muls, que anul-la qualsevol possibilitat
de distanciament reflexiu o critic. Allo que

és narratiu, prima sobre allo que és discur-
siu; allo que és freneticament dinamic, sobre
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un discorrer seré; alld emotiu o sensacional,
prima sobre allo intel-lectual o quotidia. | el
nostre sistema escolar encara es mou dins
les coordenades d'una época anterior i molt
distinta.

El tema desborda amb escreix |'objectiu
d'aquestes pagines. Va de callada que no
es tracta de plegar-se de manera ingenua |
acritica a aquesta nova forma de percebre
i de sentir, i a uns gustos darrere els quals
hi ha una industria adiovisual, I'interés de la
qual és la recerca d'espectadors i de guanys
a qualsevol preu. |, en aquest sentit, i tot |
que no es compartesquen plenament els seus
punts de vista, paga la pena tenir en compte
les tesis d'autors com Neil Postman al seu ja
llunya “Divertir-se fins a morir”, o com Gio-
vanni Sartori al seu “Homo videns”. Pero, en
qualsevol cas, no es posa en qiiestio la poten-
cialitat dels mitjans audiovisuals per mobilit-
zar, qliestionar i, des d'aqui, suscitar la refle-
xi6, el dialeg i la participacid.

Concretant

Allo que hem dit fins ara, tot i estar dins
del seu esquematisme, trobe que justifica la
utilitzaci6 del cinema a l'aula, deixant de
banda una cosa tan important com |'educacié
en el llenguatge audiovisual, objecte d'una
consideraci6 a part. Al curriculum de I'ESO
hi ha una assignatura optativa, Comunica-
ci6 Audiovisual, que pot acomplir aquesta
funcid. Centrant-nos ja en allo que ens inte-

ressa, el cinema a I'aula, el primer que cal
dir és que, benauradament, es tracta d'una
cosa que ja no és privativa d'un professor
aficionat o entés en cinema. Existeix un bon
nombre de publicacions que ofereixen mate-
rials molt concrets, molt preparats, a I'abast
de tothom. Diré alguna cosa d'ells a continu-
acio. En qualsevol cas, la creativitat i I'origi-
nalitat del professor hi seguiran essent bases
importants. Cal no oblidar que estem parlant
de recursos didactics, cosa que implica que
el professor ha de preparar-se i preparar els
materials adients. El material audiovisual pot
ser facil de fer servir, pero dificil en termes
educatius. La imatge, per si mateixa, no ha
de ser suficient: cal saber introduir-la, ana-
litzar-la i treure’n conclusions. Aixo implica
un estudi previ per part del professor i una
guia adient per al treball de I'alumne. Un cert
coneixement del llenguatge cinematografic
pot ajudar, no per fer-hi cap parenceria d'eru-
dicid, sind, precisament, per mirar d'extreure
tot allo que aquest llenguatge, explicitament
i implicita, pot estar expressant.

Quines pel-licules triar-hi? Trobe que cal
defugir dos extrems: els exquisits gustos del
professor cinefil i el seu decantament vers
un cinema massa classic, d'una banda, i el
cinema de consum corrent, espectacular i
ple d'efectes especials que agrada als joves,
d'una altra. Caldra fer alguna cosa semblant
a educar en una dieta adient. El fet que els
joves mostren una certa tendéncia a con-
sumir “menjar escombraria” no suposa que



toque complaure’ls sense més. Els educarem en
una dieta saludable, tot i que al principi els puga
semblar avorrida. Hem d'ajudar-los a que |'assa-
boresquen i I'estimen. La meua experiencia és
que les pel-licules antigues, i fins i tot en blanc
i negre, poden ser apreciades i gaudides per les
generacions noves. Tot depén.

Problemes practics? Va de callada que sf, i sovint
poden ser tants que facen desistir el professor
més animos. Afortunadament, cada vegada la
dotacié de material als centre educatius és més
abundant. Pel-licules en video o DVD amb un
cand de projeccié poden oferir una qualitat molt
semblant a la d’una sala de cinema. El temps?
Aixo sf que pot ser una dificultat. Es dificil poder
veure una pel-licula d'una vegada, integrament.
El temps d'una classe, entre 50 i 60 minuts, obli-
ga a fraccionar la projecci6 en dues o tres clas-
ses, sovint amb uns quants dies entre una sessio
i una altra, la qual cosa constitueix un atemptat
filmic. El recurs de fer el teu propi muntatge de la
pel-licula, seleccionant-ne les seqiiencies, pot ser
(til per una segona aproximacio, 0 com a exemple
puntual, perd no em sembla el millor. | un altre
problema: es poden permetre totes les assignatu-
res projectar diverses pel-licules al llarg d'un curs
escolar, tot sabent que cadascuna d'elles suposa-
ra ocupar al voltant de tres classes? De segur que
no. Els programes hi manen.

ALTRES MATERIALS

® (suias para ver y analizar. Nau Llibres i
Octaedro.

Hi ha publicades una trentena de guies al
voltant d'altres tantes pel-licules. Analisis
molt completa de les mateixes i abundants
propostes de treball per als alumnes.

® Padres y Maestros. Revista mensual.

Duu ja uns anys publicant un quadernet cen-
tral amb el titol Cine y transversales. Materi-
als aplicats molt concrets i Utils.

N’hi ha, doncs, abundant material. He pre-
sentat tan sols aquells que conec i he fet ser-
vir en ocasions. Deixe de banda titols que
poden ajudar a congixer el llenguatge cine-
matografic, introduccions breus al cinema, al
mén de la produccié cinematografica, etc.,
que sens dubte sén d'utilitat per qui vulga
saber alguna cosa més que no |'espectador
comd, i que son d'utilitat per tal d'analitzar i
comentar els films que ens ofereixen qualse-
vol dels llibres esmentats abans. En la seccid
de llibres de cinema de qualsevol llibreria n’hi
ha una mostra abundant.

CARPETA D'EXPERIENCIES

PER A LA CONSULTA

e Ferrés, J. (2000). £ducar en una cultura del espectaculo. Barcelona: Paidds.

Excel-lent diagnostic de la cultura que envolta els joves, condicionant mecanismes
de percepcid, gustos, mativacions... Suggeriments per als educadors més enlla de
la utilitzacid d'audiovisuals.

e Jiménez, J. (1999). £/ cine como medio educativo. Madrid: Laberinto.

e Vela, J.A. (2000). Cine y mito. Una indagacion pedagdgica. Madrid: Laberinto.
@ Choza, J. i Montes, M.J. (2001). Antropologia en el cine |. Madrid: Laberinto.
@ Choza, J. (2001). Antropologia en el cine /l. Madrid: Laberinto.

A aquests titols de la Coleccion Pedagégica Hermes, trobem una selecci6 de films
que connecten amb assignatures como Etica i Filosofia, pero que també poden ser
atils a Sociologia, Psicologia, Religié o tutories. No només presenta les pel-licules
i propostes de treball, sind que hi inclou petits desenvolupaments tematics.

e Pérez Adan, J. (ed). (2004). Cine y sociedad. Practicas de ciencias sociales.
Pamplona: Ediciones Internacionales Universitarias.

En cadascU d'aquests titols hi ha una amplia seleccié de films, agrupats tematica-
ment (per exemple Cambio social, Diferenciacion sexual, Vida en comdn, El poder,
Tecnologia, etc.) i de diferents generes i époques. A cada intoduccié tematica
segueixen unes qiiestions per respondre i la fitxa de distintes pel-licules.

e Urra, J. (coord.). (2004). Jauria humana: cine y psicologia. Barcelona: Gedisa.

Interessant seleccid de titols, ampli comentari de cadascun d’ells, tot incidint,
como assenyala el titol, en aspectes conductuals.

e Bautista, J.M. i San Joseé, A.l. (2002). Cine y creatividad. Coleccion tutorfa en
accién. Madrid: FER.E.

Seleccid de films adients per tutories. A part de |a fitxa dels films, presenta pautes
per a |'analisi, fragments del gui6 i suggeriment d'activitats.

® Tomas y Garrido, M.C. i Tomas y Garrido, G.M. (2004). a vida humana a tra-
vés del cine. Cuestiones de Antropologia y Bioética. Pamplona: Ediciones Inter-
nacionales Universitarias.

Cada capitol té una introduccié tematica i, a continuacio, la fitxa de diverses pel-
licules amb una breu sinopsi argumental. No ofereix pautes detallades per a I'ana-
lisi de cadascuna d'ellas.

e Liébana, T. (2003). £/ cine en el divan: El lado oscuro de los heroes de cine.
Madrid: Suma de letras.

Des d’una perspectiva psicoanalitica, i agrupats tematicament d'acord amb aques-
ta perspectiva (narcisisme, complex d'Edip, amor, sexe i mort, etc.), s comenten
breument un bon nombre de films.

e Rivera, J.A. (2003). Lo que Sdcrates diria a Woody Allen. Madrid: Espasa
Calpe.

Es, sobretot, un Ilibre per al professor cinéfil, que pot gaudir amb la seua lectura i,
per qué no, extreure-hi material de reflexié i de treball per als alumnes.
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ENTREVISTA

Justo Nieto Nieto

Conseller d’Empresa, Educacio i Ciéncia

Justo Nieto (Cartagena, 1943) és, després de

la darrera remodelacio del Govern Valencia,
Conseller d’Empresa, Universitat i Ciéncia.
L'actual conseller fou rector de la Universitat
Politecnica de Valéncia al llarg de 18 anys. Nieto
té un perfil d’home fet a si mateix amb esforg

I tenacitat; des dels seus estudis nocturns a
I'Escuela de Maestria de Cartagena, ha escalat
fins al despatx de conseller després d’haver
recorregut, practicament, totes les esferes
academiques. Des d’aquesta experiéncia s’ha
construit una personalitat singular perque,

com ell mateix apunta, “la vida és heterodoxa,
no és lineal, és complexa, real, impura.
Afortunadament, no és una cosa impol-luta, sino
que és un sumatori d’emocions”.

”Sa,c una mica atipic en Vosté ha sigut estudiant, professor, rector d'una universi-

tat i ara conseller. Com ha viscut I'ascens al poder?

malts plﬂ"t&iaments Vitals, Qualsevol de les quatre coses seria motiu d'una entrevista llar-

ga, carregada de contingut. S6¢ una mica atipic en molts plante-
jaments vitals, per exemple, en relacié amb el poder. Tenir poder

per exemple, en reIaCia, no m’ha interessat mai, ni tenir equipatge. S6c més fort i més ric

aixi com menys tinc. Pot semblar un topic, perd és veritat. Mai no
amb el ader- tenir ader m'ha interessat cap altrg poder que aquell que em donen els altres;
p Y 4 p si els altres volen que tinga poder, doncs el tinc, perd tampoc no
’ - =y I'exercesc, perque el millor poder, la millor llei, és aquella que no
no m ha ’nteressat ma, cal aplicar. Sempre tinc forces i bona salut per lluitar i per fer coses
en allo que és personal, i he tingut la sort de tenir molts amics, per-
sones que, per unes raons o unes altres, han estat companyes de
viatge. Per a poder funcionar, cal ser capagos d'imaginar escenaris
i, al mateix temps, que hi haja gent que arrisque per ells, i aixo és
el que hem fet.

Que destacaria de cadascuna d’aquestes responsabilitats?

De I'estudiant, la imatge que tinc és la de la tenacitat, el treball i
el sacrifici. S6c d'origen humil, i aixo es va traduir en haver de com-
patibilitzar treball i estudi. Fa 40 anys, les circumstancies i els ambi-
ents eren prou diferents dels actuals, i aixo va suposar molt d'esforg.
El professor el veig com una evolucié continua, fins que arriba el
moment que me n'adone que és una figura molt important. Un pot
contribuir a que una persona vaja de menys a més si se saben cata-
litzar les energies de qui tens davant. Des del principi de la meua
activitat com a professor, vaig sentir que tenia el privilegi d'estar

Fotograf: M. Lorenzo protagonitzant una cosa important en el planol personal.
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Charo Alvarez

“Respecte de la
informacio, no hi

ha coartada per a la
ignorancia, el problema
és seleccionar-la i
digerir-la.”

Allo de rector va ser una bogeria, per no dir-hi
una orgia. Tens la sensacid de sentir-te provoca-
dor de possibilitats, d"obrir nous camins, i també
d'experimentar I'alegria i la satisfacci6 d‘arros-
segar una altra gent. Hi havia moltes coses a
fer, no només amb altres universitats espanyo-
les, sind també en el context internacional, en
les relacions amb la societat, etc. Vaig tenir la
sort de protagonitzar maltiples aventures inno-
vadores acompanyat d'uns altres. Fou tot un pri-
vilegi, un somni, una posada en accié de la intel-ligéncia, poder estar present
en tot allo que s'esdevé... |, per Gltim, com a conseller, hi apareix la suma de
tot: de dificultats, de problemes, de provocaci6 de poder...

A la figura de conseller, cristal-litzen la resta de rols?

Ben cert. Tot es troba aqui, en una espécie de metarealitat, una realitat
feta amb elements de diferents realitats i especialment critics. A la societat
es juguen interessos reals en una mena de castell de naips, en el qual tot es
manté en un equilibri no casual: mous alguna cosa, i tot s'’hi mou. A aques-
ta conselleria (imagine que a totes) arriben aquells elements que entren, pel
que siga, en una certa condicid critica. Per qué? doncs perque és alla on es
gestionen coses on arriben les dificultats. Els reptes que arriben aquf sén els
reptes critics: empresaris amb problemes, universitats amb problemes... Aixo
configura un paisatge un tant irreal, en la mesura que allo que és real té una
part més amable. Aqui es déna una accié emocionant, perque com a conse-
Iler, es poden fer més coses si es creu que s6n necessaries i s'hi compta amb
els recursos. Per tant, aquest paper és, sens dubte, una suma de tots.

La seua és una biografia que reflecteix molts dels canvis que
s’han produit al mon. Estan les nostres universitats en condicions
de fer front als canvis d’'una economia globalitzada?

Fa deu o quinze anys es deia que, des de la segona guerra mundial, la
revolucié tecnologica era una bogeria. | tant és aixi que aquesta revolucié
és la que ha generat la vertadera democracia. Perqué la democracia, a més
de I'exercici de drets i de deures, és informacid. Una persona, avui dia, tot i
que estiga orfena de tota esperanca, té la possibilitat d'escoltar un transis-
tor, i des de qualsevol part del mén assabentar-se del que passa a la resta.
L'adveniment d'aquesta microelectronica fa les persones més lliures, és la
revolucié de la llibertat personal.

Fa cinc anys ens preguntavem on anavem a arribar, si cada dos per tres
canviava conceptualment la tecnologia. Avui, encara més, aquesta tecnolo-
gia evoluciona en temps real, i de la mateixa manera ho fan també la socioe-
conomia o la sociocultura. D'un dia a un altre es legislen coses impensables,
0 esdevé una operacio com la incorporacié de Xina i d'Orient als mercats,
amb tot el que aixo representa. ks un temps apassionant.
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|, tornant a la universitat. Per que no ha d’estar en condicions d'entendre
aquests processos? El problema rau en posar-nos d'acord en el significat de
la paraula globalitat. Per a mi, la globalitat s’entén com informacid, comuni-
cacio, innovacid, economia mediatitzada, compromis amb allo local i atencid
als riscs.

Podria matisar una mica més conceptes com informacio, comu-
nicacio o innovacio?

Respecte de la informacid, no hi ha coartada per a la ignorancia, el pro-
blema és seleccionar-la i digerir-la. Pel que fa a la comunicaci6, material i
immaterial, avui dia tenim el mén dins una habitacié, amb ['opcié d'inte-
ractuar entre tots. La innovacié, com a necessitat biologica, seria un tercer
element. No sé si entenem bé que, tan sols en alldo que encara no estem
fent, esta basat I'exit futur. Innovar és risc per definicié. Per tant, a més
d’emprar el coneixement competitiu, cal fer servir aquesta innovacié perque
nicament amb el coneixement no es progressa. Tot aixd és aplicable a la
universitat, que ha d'entendre la globalitat en termes d'innovacié quasi ide-
ologica: respirar innovant, tenir la consciencia que, amb els canvis, arriben
els progressos.

| que és podria fer per intervenir en aquests canvis de futur?

Cal preguntar-se com manejar I'economia mediatitzada, aquella econo-
mia que, a cada pas que fas, tot sén normes, controls de qualitat, medi-
ambientals, etc. Afortunadament és aixi, tenim |'opcié de controlar el que
fem. D'altra banda, també hi ha economies amb déficits —democratics,
politics, etc- que també hi sén, amb diferents regles del joc. Estem davant
socioeconomies del pacte, de la dignitat, perqué hi ha operacions que
només tenen sentit quan es dignifica I'altra part. |, a més a més, cal no
oblidar on s'és, perque de la nostra responsabilitat i del nostre compromis
depén el nostre futur.

El més semblant a allo que cal fer, seria gairebé jesuitic: el mén és casa
meua, pero el meu cor és Valencia. No es pot fer el mateix des de Valencia
que des del Marroc o des de Colombia; cal fer (s del mén sense oblidar el
compromis amb la meua terra, amb la meua cultura, amb les meues arrels.
No tindria cap mérit ser un oportunista apatrida del carrer. I, finalment, >>
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>> hiresten el perills de la globalitat. Un exemple en sén les megacoses: apa-
reixen demandants que fan peticions enormes a les quals un mitja empre-
sari no pot donar-hi resposta. Cal aliar-se, bastir estructures per donar res-
postes a demandes noves.

El mapa de titulacions universitaries s'ajusta a les necessitats
futures? | als plantejaments que en té vosté?

No, en absolut. No ha canviat gens I'escenari i es tracta del mapa que
hauriem de donar al ciutada per a fer (s del mén. Encara no ens hem posat
d'acord per desenvolupar Bolonia, portem ja un munt de temps per definir
el denominador comu de I'educacid i de la formaci6 superior a Europa. Hem
posat en circulacié la moneda Unica en I'economia, perd no en I'educacio,
en la investigacio, o en la formacid professional; encara no n’hi ha consens.
Per qué no aconseguir d'una vegada que la vida real entre en la universitat
per la porta gran amb carta de naturalesa? Cal corresponsabilitzar els agents
socials en aquest procés juntament amb la universitat. Jo ho he dit sempre:
com a rector no em vull equivocar tot sol, vull fer les coses amb el carrer, amb
la societat, la qual cosa significa treballar en equip i no entrar per la porta
falsa. Per que no dir en els plans d'estudi que un alumne rebra les classes
d’'una assignatura en una empresa? | per qué no donar la vénia docent a una
empresa perqué els professionals participen en la formacié? De la mateixa
manera, per que una empresa no pot arribar avui a la universitat i demanar
un advocat, un arquitecte o un enginyer que tinguen unes coordenades de
formacié determinades?
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Formacio a la carta?
Sf, formaci6 a la carta, marxant, ja! Que menys que aixo...
Esta parlant de la formacio professional de grau superior?

No, m'estic referint a la formacié universitaria, que ha de comptar amb
tres idees fonamentals: ha de ser una formacié que resistesca el pas del
temps; una formacié d’oportunitat superposada que permeta a les perso-
nes inserir-se en la societat, perquée no conec cap manera millor d'armar un
projecte de vida personal i col-lectiu que no siga aquell que ve com a conse-
quencia de la insercid en la societat. Fent alguna cosa, siga com a empresari,
treballador o professional autonom, s'obtenen beneficis, és a dir, els fruits
dels fruits del treball.

En tercer lloc, s'ha de generar en I'alumne la passi6 per aprendre. Aixd
és el que han de plantejar-se els plans d'estudi. EI de menys és una matriu
0 un equilibri d'assignatures, o d'hores, o d'interessos, o de poders. El més
important és adonar-se que tenim un ésser huma que ha de viure el seu destf
d'accid, de possibilitats en un mén global. Aquesta és la funcid objectiu, i no

“... al nostre entorn hem contribuit al
desenvolupament d’una cultura a la qual els
joves, molt sovint, no valoren el sacrifici, |
estudiar suposa esforc i treball.”

pas una altra. Al servei d'aquesta, ha d'estar tota la resta. | aixo és el que
han de ser els plans d"estudi, i no el cataleg, que és una figura irreverent amb
la realitat. El més proper a allo que es necessita seria un tftol amb un 50%
de formacié solida basica, que resistesca el pas del temps, i un altre 50% de
formacié d'oportunitat, sabent que el futur tindra nous requeriments. Inten-
tar un cos doctrinal tancat que valga per a tota la vida és absurd, comencant
pel titol. Si tot canvia en temps real, per que no ha de canviar en temps real
la universitat? | amb més motiu, perqué és el motor de la societat. Mestres
d'avui amb memoria d'ahir hem d'explicar que esdevindra dema.

Es la Formacio Professional I'assignatura pendent? Té la seua
conselleria un projecte concret per aquesta area?

El problema és que, el passat, passa. Es facil constatar que la FP no ha
estat a I'alcada d'allo que el passat ha exigit. Potser posarem |'energia en
la universitat i en els primers graons de |'educacid, invertirem en |'escola.
Avui calen bons i qualificats especialistes i professionals. Estem davant del
repte de la Formaci6 Professional Superior (FPS), que també hauria de ser
a la carta, perque les exigencies del mén tecnologic fan necessaries des-
treses per al maneig d'eines sofisticades, i hi cal una revolucié de la FP en
interaccié amb la universitat. La revolucié a la FPS és un projecte ambiciés,
perd necessari. Hi ha moltes gliestions que hi poden ser vinculades, trans-
vasades: des del professorat a |'Us de laboratoris i de mitjans, tot aixo esta
per fer, és una assignatura pendent. A més a més, cal introduir elements
més intangibles en la formaci6, perque cada vegada té menys mérit produir
amb qualitat. Fa uns anys, produir amb qualitat era el simmum. Avui conti-
nua sent necessari, perd no n'hi ha prou: I'objectiu és vendre, ja no serveix
aixo que el bon vi no necessita ram, cal arribar al consumidor, a les cadenes
comercials, cal incloure aguests elements en els programes de les materies,
en aquells que ensenyen, i en els curriculums.



Justo Nieto Nieto  Conseller d’Empresa, Educacio i Ciéncia

Com és el teixit empresarial valencia? Valora la formacié superior?

Fins ara si. Trobe que si que hem arribat a un lloc al qual estem contents per allo que hem fet. El
problema és el futur. Tenim empresaris innovadors i emprenedors, una societat oberta i plural, una
socioeconomia molt oberta, amb moltes possibilitats, i el repte, com venim dient, és entendre aquesta
globalitat. Que els empresaris valoren la formacié? Segur. Pero el que s’ha de pretendre és que la con-
tinuen valorant. D'aqui la formacid a la carta: vull un economista, un advocat, un professional al qual jo
no I'haja d’ensenyar, que ja I'hagen ensenyat a la universitat.

Quin és l'estat de la nostra investigacio? Gaudeix de bona salut? Entén la societat la
necessitat de la investigacié?

Aqui, s'ha de diferenciar. La investigacié a la universitat és bona, estem entre els millors, pero una
altra cosa és la seua aplicacid. Els nostres investigadors publiquen, i aguesta és una de les assigna-
tures més brillants de la universitat espanyola. El problema és que també, a la investigacio, cal plan-
tejar-se una qiestio: investigacié, sf, a condici6 que se sapiga per que, almenys en una bona part. La
investigacié és una de les eines més potents que legitima I'ensenyament. Només es pot ensenyar
quan qui investiga esta a I'avantguarda de quelcom que esta passant, de la investigacid, del carrer o
de I'empresa. D'altra banda, la investigacio no ha de tenir barreres, i la universitat és I'Gnic lloc on es
pot investigar sense una finalitat immediata. Els poetes de la investigacié han de ser a la universitat,
perd no tothom ha de ser poeta. La societat necessita que una part important d'aquest coneixement
revertesca en ella mateixa. Aixo significa que cal congixer-ne les necessitats i orientar els esforgos en
aquesta direccié. Des de la conselleria anem a bastir parcs cientifics a les universitats valencianes per
tal que aixo siga possible.

I fins quan la precarietat dels becaris?

No m’'agrada aquesta paraula, i tampoc no m'agrada la figura. Si poguera, acabaria amb ella i en
crearia una altra: professionals de la investigacié integrats en departaments, en instituts, etc. El becari
tan sols té sentit quan forma part de la formacid curricular. Pero, amb una carrera acabada, I'estudiant
passa a ser un professional que investiga, i ho hauria de fer en un marc contractual que reculla els seus
drets professionals. Tenim una llei en marxa, de coordinaci6 del sistema de ciencia i d'innovacié per
a dignificar la figura del becari, tot i que la millor dignificaci¢, insistesc, passaria per donar-li un altre
estatus: que deixe de ser becari i tinga un contracte laboral.

Als dltims anys s’esta produint una caiguda de la demanda d’estudis universitaris. Quins
en son, al seu parer, els motius?
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“Fa uns anys, produir
amb qualitat era el
summum. Avui continua
sent necessari, pero no
n'hi ha prou: I'objectiu
és vendre, ja no serveix
aixo que el bon vi no
necessita ram, cal
arribar al consumidor.”

Es barregen molts motius i, segurament,
quasi tots certs: la competéncia d'universitats
i de centres; els desequilibris entre I'esforg que
exigeixen els estudis i la relacié cost-benefici...
Una carrera costa molt i, en canvi, pot existir la
percepcié de poca rendibilitat. Més encara quan
arreu nostre veiem altres activitats molt millor
remunerades. D'altra banda, al nostre entorn
hem contribuit al desenvolupament d'una cul-
tura a la qual els joves, molt sovint, no valoren
el sacrifici, i estudiar suposa esforg i treball.
La cultura de I'oci desplega opcions i oportuni-
tats de distraccio, per aixo la universitat ha de
replantejar-se també els seus rols. Caldria dedi-
car molta més atencid al reciclatge formatiu i a
la formacié continua. Els temps no sén pas els
que eren.

Aquesta és una publicacié adrecada als
centres de Secundaria. Que li diria vosté a
un jove per motivar-lo a continuar formant-
se?

La universitat val la pena, i al jove cal aju-
dar-lo i no donar-li coartades. Cal dir-li que siga
ambici6s, que aprofite les oportunitats que se i
presenten, perque té el mén al seu abast i en té
tots els mitjans. Molts de nosaltres férem auto-
didactes. Ambicié i treball. No s'aconsegeix res
seriés sense treball, i cal ser feli¢ i lluitar. Ser
universitari és una de les coses més boniques
que es poden fer, i no deixa de ser un privilegi.

| al professorat que el forma?

Al professorat li diria que s'alce i s'enfronte
als alumnes pensant que aquest és el moment,
que amb el seu esforg van a catalitzar les ener-
gies d'aquests joves per tal que, gracies a allo
que ells els diguen, puguen relacionar una
cosa amb una altra i continuen aprenent. | aixo
és el més important que li pot passar a algu
enlavida. ®
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Tapuntes al fenomen blog?

La xarxa és una font quasi il-limitada d'informacio. De vegades, quan et poses a cercar informacid, t adones
que no pots abracar-ne tanta i que has de preveure que potser arribes a un punt que has de comencar a fer
enrere i enrere per saber més o menys de quin lloc havies partit. Aixo ens passa sovint a tothom que som
usuaris fregiients d’Internet —pero, que estava buscant realment?, com he arribat a aquesta web? Molta gent
pensa que per a que tanta informacio, ja que a vegades no tenim temps de digerir-la ni de processar-la. | és
que un dels principis fonamentals de la cerca d'informacio és saber que busques i per a que, aixi com saber

I'eina per a ordenar-la una vegada I'has trobada.

ainformacié sempre és benvinguda, sempre que s'adapte a allo que vols

aprendre, buscar, trobar o, simplement, tastar. Internet moltes vegades

resulta justament aixo, un tast d'informacié: després de diverses degus-

tacions de plats més o menys elaborats, de coneixer cuiners i cuineres
més experimentades, pots arribar a considerar que ja estas preparat per endin-
sar-te en |'art de cuinar i provar |'elaboracié dels teus plats. En termes d'inter-
nauta, seria endinsar-te en la produccié de la propia informacid: I'edicié d'infor-
macid. Per tant, de ser un mer consumidor dels recursos i les eines de la xarxa,
podem passar a ser un productor actiu que expressa pablicament els seus pen-
saments, opinions, estudis 0 comparteix en format electronic les seues aficions.
La proliferacié de weblogs, o de manera abreujada blogs, és un fenomen que
creix en la xarxa.! Es parla (o millor dit, s'escriu i llegeix per Internet) sobre blog-
gers fent referencia a les persones que produeixen aquests formats, i de blo-
gosfera el terme que els agrupa sota algun parametre. Un blog és un lloc web
on s'estructura informaci6 grafica i escrita cronologicament i tematicament.? El
fet que es trobe enllagat amb altres déna lloc a I'estructura de la blogosfera o el
que podriem definir com el mén dels blogs.

Sembla que s'esta generant un fenomen de democratitzaci6 de I'edici¢ digital
que posa a |'abast un ventall d’eines senzilles per a editar. L'edici¢ tradicional
resulta costosa en termes de temps i diners, en la blogosfera es produeix una
edicid rapida, gratuita i instantania.

Quins atributs caracteritzen els blogs? Podem dir-ne uns quants:
® son gratuits

e facils d'usar

e s produeix un protagonisme i apoderament del lector o la lectora

e tenen una estructura cronologica

e s'organitzen per categories

e tenen permanencia mitjangant una adrega d'URL

e generen interactivitat i amplien xarxa i connexié amb altres

e inclouen refereéncies a altres mitjangant hiperenllagos

e s'hi pot accedir des de qualsevol lloc (amb connexid a Internet, és clar)

e solen tenir un caracter personal, informal i espontani

| quins serien els trets fonamentals per a convertir-se en blogger? Doncs,
principalment tenir ganes d'escriure. Potser cal ser una mica constant per tal
de mantenir el blog actualitzat: un blog que no s'alimenta, no es manté viu en
la xarxa. Una altra caracteristica és la provocacid: un blogger provocador anima
que els lectors i altres bloggers hi facen comentaris, la qual cosa retroalimenta i
dinamitza el debat. També podem dir que cal ser sincer i critic. Hi ha opinions que
assenyalen que els blogs no estan fets per mantenir-se en la neutralitat.

Convertir-se en blogger és senzill i rapid. Es pot instal-lar en el nostre servidor
un software d'edicié de weblogs o es pot optar per un servidor generalista gra-
tuit3 La primera opcid esta més indicada per a un nivell més avancat, la segona
és més senzillai ampliament utilitzada. Hi ha servidors en que només necessites
uns minuts per a aconseguir-ho. A partir d'aquest moment ja es disposa d'un
lloc propi per nodrir-lo d'informacié escrita i d'imatges.

La blogosfera avanga i déna lloc a formes diverses, com els metablogs per a
teoritzar sobre |'existéncia i la realitat dels weblogs® o les agrupacions de blog-
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gers en un weblog, que serveixen de plataforma per a enllacar els seus blogs i
donar-se difusio uns als altres.® Les empreses i les companyies del sector multi-
media estan molt interessades en el mén dels blogs. Darrerament, s’han habili-
tat serveis per a poder actualitzar blogs mitjangant el mobil, enviant missatges
de text SMS o de MMS. D'aquesta manera es guanya en immediatesa i es pot
capturar una foto i penjar-la al teu blog rapidament, si en aquest moment no
disposes de connexid per a editar des d'un ordinador.

Hi ha molta varietat de blogs, tants com maneres d’entendre i dimensionar
|a realitat. Hom pot limitar-se a produir un bitacola per expressar-se a un nivell
intim i per publicar idees sobre com entén la vida, reflexions personals, els quals
son coneguts normalment com a blogs personals. D'altra banda, hi ha blogs que
es creen des d'una logica més col-lectiva i encaminats a configurar-se com una
eina. Aquest és el cas dels weblogs educatius o edublogs, ja que la major part
es creen per a un Us col-lectiu i com a eina d'aprenentatge. El seu desenvolupa-
ment s'ha produit de manera paral-lela a la proliferacié dels weblogs en general
i han estat impulsats, principalment, per professorat d’ensenyament secundari
que veuen els edublogs’ com una eina educativa i motivacional per als estudi-
ants.8 Els edublogs enganxen els joves estudiants perqué estan acostumats a
moure’s per entorns multimedia, perque afavoreixen debats en altres espais que
no s6n I'aula dnicament, i perqué els rols tradicionals de professor i aprenent es
transformen i donen protagonisme a I'estudiant. Es produeix, en aquest sentit,
una horitzontalitzacié comunicativa: no sols és el professorat qui aporta idees i
lidera |'aprenentatge.

Bibliografia navegada:
http://www.bitacoras.org
http://www.tiscar.com
http://www.bitacoles.net
http://www.lamevaweb.info
http://www.catapings.com
http://www.rebeccablood.net
http://www.campusred.net/telos
http://www.ecuaderno.com
http://www.actilingua.net/blogdeunaprofedim.html
http://matematicas.bitacoras.com
http://www.10blogs.com

TEs barregen diferents xifres i censos pel que fa a la quantitat de weblogs actius que hi ha en la xarxa.
L'Instituto PubSub quantifica en 8 milions el nombre de weblogs, Technorati els comptabilitza en 19,8 mili-
ons, fins als 34,5 milions del BlogHerald. D'altra banda, Blogcensus els xifra en 2 milions. Aquests exem-
ples sobre comptadors de blogs no son els dnics, com tampoc la diversitat de xifres que n’hi ha.

2 Un weblog, també conegut com blog o bitacora, és un lloc web actualitzat periodicament que
recopila cronologicament textos i/o articles d'un o diversos autors, on el més recent apareix primer,
amb un s o tematica en particular, i I'autor conserva sempre la llibertat de deixar-hi publicat allo que
considere pertinent. Els weblogs, generalment, estan escrits amb un estil personal i informal» (http://
es.wikipedia.org/wiki/Weblog).

3_Alguns d'aquests s6n: www.bitacoras.com, www.blogger.com, www.ya.com, www.diario-
gratis.com, www.blogia.com. Només els citem a tall de mostra.

4 Creaun blog en tan sols 3 passos» s'anuncia des de www.blogger.com.
5 Per citar-ne un: www.bitacoras.org.
6 Com, per exemple, la colla de bloggers anomenada www.10blogs.com.

7 En el moment en que redactem aquest article, en el directori de www.bitacoras.com es regis-
tren 331 en la categoria d'educacio.

8 Recomanem I'article «Weblogs y Educacién» de Tiscar Lara, en www.hitacoras.org.



La Universitat com a institucio académica esta oberta a nous for-
mats. La innovacio és una de les seues tasques fonamentals, aixi
com la generacio de formes participatives. La idea de promoure la v I U R E I' A x A R x A F
participacio activa dels usuaris de la xarxa amb finalitats educati-
ves i d'aprenentatge justifica que des de la Universitat de Valencia
llancem un reclam en format de Concurs d’EduBlogs adrecat a cen-
tres de secundaria, mitjancant el qual es convida a la creacio de 31
blogs que generen espais per a compartir idees i projectes.

BASES DEL CONCURS D'EDUBLOGS PER A CENTRES
DE SECUNDARIA UNIVERSITAT DE VALENCIA

H 1. Participants

1.1 Hi podran participar estudiants i professorat de centres d'educa-
ci6 secundaria del Pafs Valencia.

1.2. La inscripci6 s'ha de fer amb el suport del centre.
1.3. Pot haver-hi més d'una inscripcié d'un mateix centre.
1.4. Els edublogs poden haver-se creat anteriorment al concurs.

SUBSCRIVIU-VOS A FUTURA

B 2. Tematica dels edublogs
2.1. La tematica de |'edublog ha d'estar relacionada amb:

a. continguts curriculars i/o educatius
b. activitats i propostes de caracter:
e musical, artfstic o literari
e esportiu
e ambiental
e de solidaritat

NUM. 1 OCTUBRE DE 2004

SEAFUTURA
- e Fs estudis de basiques i tecniques

e Escola, immigraci6 i gesti6 de la diversitat
cultural

e ['atencid a I'alumnat estranger de I'lES
Conselleria de Valéncia

c. perspectives professionals
2.2 Els continguts dels edublogs hauran de ser originals.

2.3. No s'acceptaran edublogs amb continguts que atempten contra
persones o col-lectius.

e Entrevista a Ma. Antonia Garcia Benau,
secretaria del Consell de Coordinacié
Universitari del Ministeri d'Educacié

B 3. Inscripcio i terminis i FUTURA NUM. 2 GENER DE 2005

3.1. Lainscripci6 es fara mitjangant el formulari web: * Els estudis d'humanitats
www.uv.es/refutura/edublogs.

Persona de contacte: alicia.villar@uuv.es.

e Convivencia i educacid: una mirada des del
génere

3.2. Les inscripcions es rebran fins al dia 15 de febrer de 2006 * Una altra manera d'intervenir en conflictes

e Entrevista a Ma. Jests Sansegundo, ministra

B 4. Criteris d’avaluacio dels treballs d'Educacié i Ciencia

4.1. Contingut (tematica desenvolupada, documents enllagats)

4.2. Declaracié d'intencions (objectius, pretensions del blog)

4.4. Disseny (estética, utilitzacié de fotos, colors, plantilles avangades)
4.5. Estil (de la redaccid, tonalitat de I'escrit)

4.6. Hiperenllagos i blogrolls (altres weblogs recomanats)

4.7. Debat i comentaris (audiéncia, interactivitat i comentaris rebuts)

sz fUTURA | NUM.3ABRIL DE 2005

- i i e Els de Ciéncies Socials

e L'orientacio: experiencies i reptes de futur
e |‘agenda de recerca d'ocupacio: eina de

— = formacid, orientacié professional i insercio

B 5. Comissio d’avaluacio

5.1. La selecci6 dels blogs premiats es fara a través d'una comissio
formada per persones dels diferents col-lectius (estudiants, professo-
rat de secundaria i personal de la Universitat).

5.2. Els noms de les persones que integren aguesta comissio es publi-
cara en la revista Futura, nimero 5 (febrer 2006).

laboral

e Entrevista a Mariano Fernandez Enguita,
Catedratic de Sociologia a la Universitat de
Salamanca

B 6. Resultats i premis .
p. ) . ) o Proxim namero: febrer de 2006
6.1. Es concediran dos premis, que consistiran en material multimedia

d'tltima generacié i I'enllac dels edublogs al web de la Universitat de
Valencia.

6.3. Els edublogs premiats apareixeran publicats en la revista Futura,
nimero 6 (maig-juny 2006).

Si t'interessa rebre al teu domicili o al teu centre de
treball la revista FUTURA truca al 963 864 535 (de dilluns a
divendres, de 8.00 a 15.00 h) o envia un missatge amb les
teues dades a revista.futura@uv.es

VNIVERSITATG IDVALENCIA

La participacié en el concurs comporta |"acceptaci6 total d'aquestes bases.
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CAMPUS D'INFORMACIO

Coneixer la Universitat

Un any més, amb la intencio de facilitar el primer contacte entre
els alumnes preuniversitaris i els estudis i les instal-lacions de
la Universitat de Valencia, es posa en marxa la desena edicio del
programa Coneixer. Aquest programa esta adrecat tant a tots aquells
que tinguen interés a accedir a la Universitat com als professionals
del mén de I'educacio i de la informacio —orientadors, professorat de
secundaria i cicles formatius, psicopedagogs, informadors juvenils,

familiars dels preuniversitaris, estudiants, etc. El programa té tres accions
informatives diferenciades: la Jornada d’Informacio als Orientadors (25 de
gener de 2006), les Visites guiades (entre febrer i mar¢ de 2006) i les Sessions

informatives per titulacio (entre marg i abril de 2006).

X JORNADA D'INFORMACIO ALS ORIENTADORS Programa:
9.00h Acreditacio i recollida de material
Data: dimecres, 25 de gener de 2006. 930h Inauguraci
Lloc: Aula Magna, Facultat de Filosofia i C. de I'Educacid. 945h  Conferéncia: “Atenci6 a la diversitat i flexibilitat. L'exit dels alumnes”.
o . Enrique Roca Cabo. Expert en educacié. Vocal assessor del secretari
Av. Blasco Ibafiez, 30, Valéncia. general d'Educacio de MEC.
Destinataris: orientadors i equips directius d'ensenyament secundari. 10.45h  Col-loqui
L Y . . . Lo 11.15h D
Inscripeid: és gratuita i cal formalitzar-la mitjangant la butlleta d'inscripci6 escans
) . . 11.45h Conferencia: “L'aprenentatge implicit”. Enrique Gil Calvo. Professor de Socio-
que es troba a la web: www.uv.es/dise/coneixer logia de la Universitat Complutense de Madrid.
La participacid en aquesta jornada déna dret a la certificacié d'assistencia, al 1245h  Col-loqui
dinar i al material que es lliurara a cada participant. 1330h  Dinar
. S 15.30h Presentaci6: “Orientacié vocacional des d'una perspectiva de genere”.
Termini d'inscripcio: 15 de gener de 2006. Mercedes Lopez Fuentes. Técnica de projecte professional. Programa Divers@
16.30 h Informaci6 DISE
VISITES GUIADES

Es tracta d'una visita d'un mati sencer amb una durada aproximada de tres hores i
mitja. Per a facilitar la participaci6 dels centres que es troben més lluny de la Univer-
sitat, els darrers quatre dies de visites I'activitat s'iniciara més tard.

Dates: 15, 16, 20, 21, 22, 23, 28 de febrer i 1, 2, 3 de marg de 2006
Destinataris: estudiants de I'ESO, de batxillerat i de cicles formatius.

Descripcio: mitjancant 5 itineraris que discorren de manera diferenciada i
simultania, proposem als estudiants preuniversitaris descobrir els espais, les instal-
lacions, els serveis i I'ambient dels campus de la Universitat de Valencia. La visita
va precedida d'una xerrada per tal d'introduir els visitants en I'oferta formativa de
I'area escollida.

Material per als participants: totes les persones que participen en les visites
rebran una publicacié amb els plans d'estudis de |'area escollida i una guia informa-
tiva per a preuniversitaris.

Termini per a fer la reserva: 31 de gener de 2006. La Universitat programara
les visites, amb les sol-licituds rebudes fins a la data assenyalada. La confirmaci6 de
la data assignada a cada centre i dels llocs on heu d'acudir es comunicara a través
de la web.

Mitjans per a fer la reserva: entreu a la pagina www.uv.es/dise/coneixer per
tal d'emplenar el formulari d'inscripci6 i remetre’l electronicament.

Instruccions per a participar en la visita: Heu d'indicar als vostres alumnes
que han de triar un dels 5 itineraris d'acord amb les seues preferéncies. En I'itine-
rari de Basiques i Técniques, en el d'Humanitats i en el de Socials les visites es
divideixen en rutes diferenciades. Heu d'indicar-nos quina de les rutes trien dins de
I'itinerari escollit.

Per a participar en la visita guiada, els alumnes han de venir acompanyats per
professors, orientadors o tutors (1 per cada 25 estudiants).

HORARIS
Primer torn 15, 16, 20, 21, 22, 23 de febrer de 2006 Segon torn 28 de febreri 1, 2, 3 de marc de 2006
HORARI ITINERARI HORARI ITINERARI
9.00-12.30h [tinerari 1: Campus de Burjassot 9.15-1245h ltinerari 1: Campus de Burjassot
9.30-13.00h Itingrari 2: Campus dels Tarongers 9.45-1315h Itinerari 2: Campus dels Tarongers
9.45-13.15h Itinerari 3: Campus de Blasco Ibéfiez-Humanitats 10.00-13.30h Itinerari 3: Campus de Blasco Ibafiez-Humanitats
9.45-13.15h Itinerari 4: Campus de Blasco Ibafiez-Salut 10.00-13.30h Itinerari 4: Campus de Blasco Ibafiez-Salut
9.45-13.15h Itinerari 5: Escola de Magisteri i campus de Blasco Ibafiez 10.00-13.30h ltinerari 5: Escola de Magisteri i Campus de Blasco Ibéfiez
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ELS ITINERARIS

Itinerari 1 Campus de Burjassot

RUTA A

Facultat de Fisica

- Diplomatura en Optica i Optometria

- Llicenciatura en Fisica

Facultat de Matematiques

- Llicenciatura en Matematiques

- Llicenciatura en C. i Téc. Estadistiques (titulacié de 2n cicle)

Escola Técnica Superior d’Enginyeria

- Enginyeria Técnica de Telecomunicacié-Sistemes Electronics

- Enginyeria Técnica de Telecomunicacié-Telematica

- Enginyeria en Informatica

- Enginyeria Quimica

- Doble titulacié en Enginyeria Informatica i en Enginyeria Técnica de Telecomunicacié-
Telematica

- Enginyeria Electronica (titulacié de 2n cicle)

rutA | B

Facultat de Quimica

- Llicenciatura en Quimica

Facultat de Biologiques

- Llicenciatura en Biologia

- Llicenciatura en Ciéncies Ambientals

- Llicenciatura en Bioquimica (titulacié de 2n cicle)
Facultat de Farmacia

- Diplomatura en Nutrici Humana i Dietética

- Llicenciatura en Farmacia

- Llicenciatura en C. i Tec. dels Aliments (titulacié de 2n cicle)

Itinerari 2 Campus dels Tarongers

RUTA A

Facultat de Economia

- Diplomatura en Ciencies Empresarials

- Diplomatura en Turisme

- Llicenciatura en Economia

- Llicenciatura en Administracid i Dir. d'Empreses

- Llicenciatura en C. Actuarials i Financeres (titulacié de 2n cicle)

- Llicenciatura en Inv. i Téc. de Mercat (titulacié de 2n cicle)

- Doble titulacié en Administracid i Dir. d'Empreses i en Dret (s imparteix
conjuntament per la Facultat d'Economia i la de Dret)

RutA B

Facultat de Dret

- Llicenciatura en Dret

- Llicenciatura en Criminologia (titulacié de 2n cicle)

- Llicenciatura en C. Politiques i de I'Administracié

- Doble titulacié en Administracid i Dir. d'Empreses i en Dret (s'imparteix
conjuntament per la Facultat d’Economia i la de Dret)

rRutA | C
Facultat de Ciéncies Socials

- Diplomatura en Treball Sacial

- Diplomatura en Relacions Laborals

- Llicenciatura en Sociologia

- Llicenciatura en Ciencies del Treball (titulacié de 2n cicle)

- Doble titulacié en Sociologia i en Ciencies Politiques i de I’Administraci6

ltinerari 3 Campus de Blasco Ibafiez - Humanitats

RUTA A

Facultat de Filologia

- Llicenciatura en Comunicaci6 Audiovisual

- Llicenciatura en Periodisme

- Llicenciatura en Filologia Catalana

- Llicenciatura en Filologia Classica

- Llicenciatura en Filologia Hispanica

- Llicenciatura en Filologia Francesa

- Llicenciatura en Filologia Anglesa

- Llicenciatura en Filologia Alemanya

- Llicenciatura en Filologia Italiana (només el 2n cicle)
- Llicenciatura en Traduccid i Interpretacio (només el 2n cicle)

RuTA @ B

Facultat de Geografia i Historia

- Diplomatura en Biblioteconomia i Documentaci6
- Llicenciatura en Geografia

- Llicenciatura en Historia

- Llicenciatura en Historia de I'Art

Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacio
- Llicenciatura en Filosofia

- Llicenciatura en Humanitats (només el 2n cicle)

Itinerari 4 Campus de Blasco Ibéfiez - Salut

Facultat de Medicina i Odontologia
- Llicenciatura en Medicina

- Llicenciatura en Odontologia

Escola Universitaria d’Infermeria

- Diplomatura en Infermeria

- Diplomatura en Podologia

Escola Universitaria de Fisioterapia
- Diplomatura en Fisioterapia

Facultat de Psicologia

- Diplomatura en Logopedia

- Llicenciatura en Psicologia

Itinerari B Escola de Magisteri i Campus de Blasco Ibafiez

EU Magisteri Ausias March

- Mestre/a, especialitat en Audicid i Llenguatge

- Mestre/a, especialitat en Educacié Especial

- Mestre/a, especialitat en Educaci6 Fisica

- Mestre/a, especialitat en Educacié Infantil

- Mestre/a, especialitat en Educacié Musical

- Mestre/a, especialitat en Educacié Primaria

- Mestre/a, especialitat en Llengua Estrangera
Facultat de Ciencies I'Activitat Fisica i I'Esport

- Llicenciatura en Ciéncies de I'Activitat Fisica i de I'Esport
Facultat de Filosofia i Ciencies de I'Educacio

- Diplomatura en Educacié Social

- Llicenciatura en Pedagogia

- Llicenciatura en Psicopedagogia (titulacié de 2n cicle)

SESSIONS INFORMATIVES PER TITULACIO

Dates: 22, 27129 de marg i 3 i 5 d"abril de 2006 - Lloc: Edifici de La Nau, C. Universitat, 2, Valencia.
Destinataris: estudiants de batxillerat, estudiants dels cicles formatius, estudiants del segon cicle de

Més informacio:
Tels. 963 864 535 / 963 864 734

I'ESO, personal dels gabinets d'orientacid, técnics d'orientacid professional, informadors juvenils, majors

de 25 anys que volen accedir a la Universitat, families que volen coneixer |'oferta universitaria per als seus

fills i les seues filles.

mail: dise_coneixer@uv.es

web: www.uv.es/dise
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MES POSSIBILITATS PER ACCEDIR A LA UNIVERSITAT
DES DE LAFP

En resposta a la continua diversificacié tant
del cataleg de titols universitaris oficials com
dels titols de tecnic superior de FP, el Ministe-
ri d'Educacid i Ciéncia publica, el passat mes
d'agost®, una ampliacié i actualitzacié dels
accessos a estudis universitaris des de cicles
formatius de grau superior. Aquesta publicacié
ve a completar les vinculacions que, fins ara,
es coneixien entre la formacié professional
superior i el mén universitari.

Entre les novetats més rellevants caldria
esmentar |'obertura de noves vies d'accés, com
és el cas d'Odontologia, a la qual es pot accedir
des d'Higiene Bucodental o des de Protesi Den-
tal. Pel que fa a Medicina, que sols tenia accés
des del cicle formatiu d'Audioprotesi, s'ampli-
en les possibilitats a cicles com ara Ortoprotesi,
Anatomia Patologica i Citologia o Laboratori de Diagnosi Clinica, entre daltres. Els nous acce-
sos faciliten també la connexid a titulacions com Arquitectura, Biotecnologia, Veterinaria, Far-
macia, Fisica, etc. Finalment, es formalitza I'accés des dels cicles formatius de grau superior a
la diplomatura en Nutricié Humana i Dietética que, fins ara, venia regulat per la Conselleria de
Cultura, Educaci6 i Esport, en absencia de normativa de nivell superior. Els cicles d'accés seran:
Animaci6 d'Activitats Fisiques i Esportives, Restauracio, Indistries Alimentaries, i Dietética.

* Font oficial: Ordre ECl/2527/2005, de 4 de juliol, publicada al BOE de 5 d’agost de 2005.

LEDUCACIO A DEBAT

Amb motiu de I'elaboracié de la Llei Organica de I'Educacio (LOE), continua el cicle de
conferéncies i forums de discusid que s'enceta a principis de novembre i que esta organitzat
conjuntament pel Servei de Formaci6 Permanent, el Departament de Didactica i Organitzacio
Escolar, la Facultat de Geografia i Historia, la Facultat de Filosofia i Ciencies de I'Educacio i
I'Escola de Magisteri. Les tres sessions que queden per celebrar sén: “La presencia de I'edu-
cacid en els mitjans de comunicacié” (30 de novembre), “L'oportunitat de la formacid del pro-
fessorat. Entre la LOE i la convergéncia europea” (1 de desembre), i “Sumant heterogeneitat i
inclusio” (15 de desembre). Les sessions del 30 de novembre i del 15 de desembre tindran lloc
ala Sala d'Actes de la la Facultat de Filosofia i Ciencies de I'Educacié, i la de I'1 de desembre

a la Sala d'Actes de I'Escola de Magisteri Ausias March.

Més informacid: http://www.uv.es/sfp/

EXPERIMENTA, LA FiSICA ES
TRANSFORMA EN UN CONCURS
PER A JOVES A

e PEF IméNT

Per primera volta i amb motiu de I'’Any mundial
de la Fisica, la Facultat de Fisica juntament amb el
Servei de Formaci6 Permanent i la Catedra de Divul-
gacié de la Ciencia de la Universitat de Valéncia, ha
convocat Experimenta, un concurs d'experiments |
de demostracions de fisica i de tecnologia, adrecat
als estudiants d'ESO, batxillerat i cicles formatius de
grau mitja.

La finalitat, apropar els estudiants de Secundaria
al mon universitari, alhora que se'ls déna |"oportu-
nitat d'esdevenir subjectes actius i creatius. Dins
cadascuna de les categories establertes —demos-
tracions i experiments de fisica, i projectes d'aplica-
cions tecnologiques—, s'han fixat un primer i segon
premi, i un premi del pdblic. Els treballs seleccio-
nats s'exposaran al Jardi Botanic, dins la fira-con-
curs Experimenta, el dia 20 de novembre. Al llarg del
mati, els alumnes explicaran a tots els visitants que
vulguen apropar-se en que consisteix el seu treball,
i els xiquets i joves que hi vagen podran realitzar
experiencies senzilles al taller Fisicalandia. Cap a les
dues de la vesprada, el jurat, presidit pel rector de la
Universitat de Valéncia, Francesc Tomas, fara pabli-
ca la seua decisi6 i es lliuraran els premis.

Cal recordar que totes aquestes activitats s'em-
marquen dins la 72 Setmana de la ciéncia i de la
tecnologia, organitzada per la Universitat de Valén-
cia, la Catedra de divulgacio de la ciencia i la Fun-
daci6 Cafiada Blanch, i que tindra lloc del 2 al 30 de
novembre.

Podeu consultar el programa d'activitats a la url:
http://www.uv.es/cdciencia/

RESOLTES LES Il OLIMPIADES AUTONOMIQUES D’ECONOMIA

El passat 15 de novembre tingué lloc a la Borsa
de Valéncia, el lliurament dels premis correspo-
nents a les Il Olimpiades autonomiques d'Eco-
nomia per a estudiants de 2n de batxillerat. Els
guardons es lliuraren en un acte on estigueren
presents representants, tant de les tres universi-
tats que hi intervenen, com de la Direccié General
d’Economia de la Generalitat Valenciana i de la
Borsa de Valéncia.

Els tres primers guardonats foren: Manuel Rico
Llopis, de I'lES I'Eliana, Rosa Sebastia Ferré, de I'lES
Joan Coromines de Castelld, i Abel Martos Mur-
cia, de I'lES Germans Amords de Villena. Després
de superar les corresponents fases locals organit-
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zades per la Universitat d'Alacant, la Universitat
Jaume | de Castelld i la Universitat de Valéncia, 22
estudiants de batxillerat foren els seleccionats per
a la fase final, I'autonomica, que enguany va tenir
com a escenari la Facultat de Ciencies Juridiques
i Economiques de la UJL. Els deu primers classifi-
cats varen obtenir com a premi la matricula gratu-
ita, en primer curs, de qualsevol de les titulacions
de les facultats d'Economia de les universitats que
organitzen el concurs. Amés a més, els tres primers
guanyadors han rebut un ordinador per a Us propi i
un altre per a l'institut on estudien.

Per a les lll Olimpfades d'Economia, les ins-
cripcions es podran realitzar entre I'1 de marg i

el 7 d'abril de 2006 a la web del Servei de For-
macié Permanent de la Universitat de Valencia.
Les proves de la fase local estan previstes per al
8 d'abril de 2008, i les proves de la fase autono-
mica per al 19 de juny de 2006. En aquesta nova
edicid sera la Facultat de Ciencies Economi-
ques i Empresarials de la Universitat d'Alacant
qui acollira els participants de la fase final de
I'Olimpiada.

Més informacid i inscripcions:
http://www.uv.es/sfp/no_universitari/
OlimpEc02006.htm



CURSOS GRATUITS DEL SFP PER A .
PROFESSORAT DE PRIMARIA | DE SECUNDARIA

"

El Servei de Formacié Permanent (SFP) de la Universitat de Valéncia ha
signat novament el conveni marc amb la Conselleria de Cultura, Educacié i
Esport, per oferir cursos de formaci6 i reciclatge adrecats, preferentment,
a professorat d'ensenyament primari i secundari. Els cursos, de tematica
diversa, estan financats per la Conselleria i s6n gratuits; sempre que sobren
places, podran inscriure’s també els titulats interessats, tot i que no esti-
guen en actiu dins I'ambit docent.

e Cursos que comengaran a partir de finals de novembre de 2005:
e Curs d'actualitzacié en matematiques I

e |'alimentacié en I'entorn escolar

e Jornades d'economia i matematiques

® |nnovacid en educacid fisica. Propostes practiques

e Ensenyar i aprendre a viure I'escola

e Jornades d'educaci¢ infantil

e Avaluar des del punt de vista de la diversitat

e | a preinscripcio als cursos, aixi com les llistes d’admesos, es
gestionen mitjancat la web del Servei.

Més informacio: Telefon: 963 395 000
Servei de Formacid Permanent servei.formacio.permanent@uv.es
C. Menéndez Pelayo, 5, 46010 Valencia  http://www.uv.es/sfp/
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EL SEGON CICLE D'HUMANITATS, 35
TOT UN EXIT

Aquest curs academic 2005/06, la Universitat de Valéncia implanta,
entre daltres, el segon cicle d'Humanitats. De les huitanta places que
s'ofertaren, totes han estat cobertes i s'ha format una llista d'espera de
220 persones. La nota de tall per als estudiants que provenien de pri-
mers cicles de la nostra Universitat s'ha quedat en un 2,03 sobre 4, men-
tre que els estudiants d‘altres comunitats han entrat a partir d'un 2,55.
Amb aquestes dues notes fa contrast la d'una tercera quota, reservada
per a estudiants de la resta d'universitats valencianes que, curiosament,
ha estat un 1,07. De les xifres i els percentatges que es reserven per a
cada quota podem deduir que la demanda més forta ha vingut de la ma
dels estudiants de la mateixa Universitat de Valéncia, als quals correspon
el 80% de les places. Podriem dir, doncs, que les expectatives que aquest
segon cicle crea, s’han acomplit amb escreix.

D'altra banda, aquesta és una titulacié amb una demanda elevada des
d'arees de formacié molt diverses. No obstant aix, cal destacar que més
del 25% dels estudiants matriculats enguany, vénen de la diplomatura d'In-
fermeria, seguits a certa distancia dels també diplomats en Fisioterapia. En
menor mesura, trobem diferents origens, com ara Dret, Magisteri, Filosofia o
Geografia i Historia i, fins i tot, Farmacia | alguna enginyeria técnica.

El perfil de I'estudiantat que ha apostat per aquesta titulacié aug-
menta la mitjana d'edat que podem trobar en la resta de titulacions de
la Universitat. Preferentment, sén persones que ja tenen una titulaci6 i
han pensat en cursar-ne una segona. La major part treballen i agraei-
xen que les classes siguen en torn de vesprada, ja que aixi és més facil
compaginar feina i estudis. Salvador Bahilo treballa com a gestor cultu-
ral a la Universitat de Valencia. Es diplomat en Magisteri i llicenciat en
Geografia i Historia, i per a ell, aquesta és la seua tercera carrera i I'es-
tudia motivat per I'interés personal: “els continguts i el professorat sén
bons i, de moment, estan satisfent a la gent”. Ampliar coneixements,
obtenir un titol superior aquells que no el tenen, o suplir mancances de
formaci6 aquells que pertanyen a titulacions eminentment cientifiques
0 tecniques, solen ser els motius més generalitzats per voler-hi accedir.
Enmig d'un mén cada volta més globalitzat, en permanent canvi i immers
en una constant revolucid tecnologica, els estudis d'Humanitats han
sabut fer-se amb el seu propi espai i recuperar la seua vigencia.

{VINC PER REVISAR EL MEU EXAMEN.....

=

ANEM A VEURE.... EL TEU EXAMEN ESTA MAL ESTRUCTURAT,
COMFOMS LES POQUES PREGUNTES QUE HAS CONTESTAT, BARREGES
IDEES I CONCEPTES CONTRADICTORIS, NO DISTINGEIXES ELS FETS
I LES OPINIONS, I, A MES, ESTA PLE D'ERRADES ORTOGRAFIQUES...
[

DINO SALINAS

sf, st.. PERO.. AL MARGE DE
TOT AIXO... QUE TAL?
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VISITANT LA UNIVERSITAT...

Fora del programa Conéixer la Universitat, adrecat
fonamentalment a estudiants de 2n de batxillerati de
cicles formatius, la Universitat de Valéncia té tot un
ventall de possibilitats per als joves i tambeé per als
més menuts. Amb la intencié de fer més proxima la
Universitat a tot el conjunt de la societat i d"aprofi-
tar les instal-lacions i els recursos de qué disposa,
encetem en aquest nimero de tardor una seguida de
llocs que hom pot venir a visitar, bé individualment
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o bé en grup, i que per motius ben diferents resulten
atractius. Amb el titol Visitant la Universitat, volem
comencar aquesta seccié dins d'una més ampla:
Campus d'Informacio. Des dels llocs més coneguts
com el Jardi Botanic, passant per I'Observatori As-
tronomic o pel Museu de Geologia i I'edifici historic
de La Nau, hi ha un munt d'universos per descobrir
que esperem us resulten atils i interessants, tant al
professorat com als alumnes.

VISITANT EL JARDI BOTANIC

Fundat I'any 1567, el Jardi Botanic va comencar sent un hort de plan-
tes medicinals, fins que I'any 1802, la Universitat el va traslladar a I'Hort
de Tramoieres, prop de les Torres de Quart, on el podem trobar encara,
constituint un dels jardins amb més valua de tota la ciutat. EI 1987, la
Universitat de Valencia va comencar un projecte de restauracié integral
del jardi, i des de llavors I'espai es dedica a la investigacid de la diversitat
vegetal i a la conservacié de diferents espécies. Dels seus espais, a més
de jardins diversos, destaquen I'umbracle, els hivernacles, I'Estufa freda o
la Muntanyeta.

Amés amés, també ha esdevingut un punt de referencia dins la vida cul-
tural de la ciutat, i al llarg de tot el curs se celebren conferéncies, concerts,
exposicions, cinema, teatre i diverses activitats, moltes de les quals estan
obertes al ptblic en general.

Com espai obert a I'educacié i a I'aprenentatge, per a la societat en
general i per als centres i els grups escolars en particular, des del Gabi-
net de Didactica del Botanic s'ofereixen diverses possibilitats que passen
per poder preparar una activitat pel vostre compte o adaptar-vos a I'oferta
existent:

e Activitats peragrups escolarsa partir dels 3anys i fins totes les franges
d’edat escolar: Infantil, Primaria, Secundaria i Batxillerat (a partir de
2,20 € per persona).

e Activitats per a grups no escolars: plantes de clima mediterrani, plan-
tes aromatiques, jardineria, origen de la fusta, etc.

 Recursos didactics: per treballar pel vostre compte, bé visitant el jardi,
bé des del centre escolar, es lliuren materials didactics, i de manera
gratuita s'envia una copia al centre per poder fotocopiar-la.

e Exposicions en préstec: Les plantes al vostre abast és el titol de I'ex-
posici6 feta per ser exhibida als centres escolars.

e Al llarg del curs hi ha exposicions monografiques de temes diversos
que podeu visitar gratuitament.

e Cursos per a professorat o per a alumnes de Primaria, Secundaria i
Batxillerat: sostenibilitat, cuina i utilitats de les plantes, o conservaci6
i germinacid, son alguns dels temes.

e Cursos per a piblic en general: el conreu d'orquidies i altres epffits,
botanica elemental, malalties i poda de les plantes, etc.

e Tallers de vacances: pensats per a les vacances escolars, hi ha tallers
per a xiquets i xiquetes de 5 a 10 anys en Nadal, Pasqua i estiu.

36| FUTURA

Si esteu interessats en alguna de les activitats, podeu contactar amb el Jardi
Botanic de diverses maneres:

Telefons d’informacié: 963 156 800 / 963 156 817

Telefon de contacte per a visites concertades: 963 156 818

Per correu electronic: cal emplenar la butlleta d'inscripcid que trobareu a la
web del Botanic i rebreu la informacié desitjada. També podeu formar part de
la llista de distribucié del Gabinet de Didactica del Botanic enviant un correu

electronic a: listserv@Iistserv.uv.es. En formar part de la llista, rebreu infor-
maci6 puntual de les activitats i exposicions que es duen a terme.

Meés informacié:

http://www.jardibotanic.org/

Ubicacio: C. de Quart, 80, 46008 Valencia

['horari varia en funci¢ de les hores de Ilum que gaudim segons I'estacié de

Iany. L'entrada és gratuita per a xiquets i xiquetes menors de 7 anys, pensio-
nistes i comunitat universitaria. Tanca els dilluns i els dies de vent fort i pluja.




La revista de divulgacio
cientifica de la Universitat
JeValen

NP 44; Cientifics o visicnaris?
PP 4% Wirud, Els monstres invisibles
M7 45: Estimar la mar

Jardi Botanic de la Universitat de Valéncia
C/ Quart, B0. 46008 Valéncia - Tel.: 96 315 68 28 - 96 315 68 00 - Subscripcions: 96 386 45 61

www.uv.es/metode
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