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LA FORMACIO DEL PROFESSORAT
EN UN ESPAI CENTRAL DE LEDUCACIO

Les xifres sobre l'accés a l'ensenyament i la memoria més
recent dels darrers trenta anys no avalen la imatge catastrofica de
I'educacié que es projecta actualment. El professorat que exercia
aleshores, i que encara ara ho fa, sap millor que ningu que tenir a
I'aula el 100% dels joves de 12 a 16 anys, si bé resulta un guany soci-
ali cultural, els ha complicat enormement la feina. La realitat és que
laintegraci¢ dels alumnes amb problemes, I'acollida dels nouvinguts
i I'adaptacio als nous reptes socials es fa amb l'esforg i la voluntat
dels professors que veuen com no sempre disposen dels recursos
formatius necessaris per acomplir com cal la seua tasca. I és que
el manteniment d'un model insuficient de formacio inicial, que es
va dissenyar fa més de trenta anys, i el fet que no s’haja articulat
un pla de formaci6é permanent, resulta incompatible amb el repte
d’acostar-se, ni que siga de lluny, als nivells d’'excel-léncia educativa
que envegem d’altres indrets.

Si el repte del segle passat fou aconseguir que tots els joves tingueren
assegurada la formacio fins als 16 anys, 'aposta del segle XXI sera
reduir I'index d’aband¢ escolar i millorar el nivell de formaci6 en
I'ensenyament secundari per assolir una posicié menys feble dins el
context europeu. | per aixo caldra apostar per I'aprenentatge inicial i
permanent del professorat i convindra fer extensiu 'impuls formatiu
al llarg de la vida i la innovacié constant a 'aula, que entre una gran
part del collectiu docent té una llarga i fructifera tradicio.

Les aportacions del monografic que s’inclou en aquest nimero de
FUTURA tenen el proposit d’'ajudar a repensar i situar, des de la
Universitat de Valencia i mirant la realitat valenciana, la formaci¢ del
professorat en un espai central de I'educacio.
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La formaci6 del professorat

«Fer classe»: de la vocacio
alafo rmacié

El primer significat que el diccionari de la RAE ens
ofereix de «magisterio» és «ensefanza y gobierno que el
maestro ejerce con sus discipulos».

Va haver-hi una éepoca, no molt llunyana, en que
majoritariament es creia que el magisteri consistia
basicament en una qlestié de vocacid, entenent per
«vocacio» aquella especie d'inclinacié natural de la
persona envers el servei als altres. | és cert que,
si observem els salaris del magisteri en aquells temps,
fins i tot ens semblara raonable que es pensara que era
necessari o basic el component vocacional per a
optar per la docéncia, especialment en els seus primers
nivells.

A hores d'ara, ja quasi ningl no sembla creure en allo
que «el bon professor naix, no es fa». Per descomptat
que el bon professor naix, igual que el mediocre, pero
per a exercir l'«ensenanza y gobierno», en qualsevol dels
nivells del sistema educatiu, es necessita formacio.
No sols és necessaria la formacié inicial, aquella que
capacita per a poder accedir a la professio; també una
part substantiva del desenvolupament professional
docent consisteix en la competencia del professor o
professora a 'hora d'afrontar nous problemes, en con-
textos canviants i, si és possible, des d'una perspectiva
de col-laboracié amb altres col-legues.

A les universitats, i especialment a la Universi-
tat de Valéncia, ens trobem en un moment molt idoni
per a repensar la formacié dels professors i professo-
res del nostre sistema educatiu com un procés en que
avui és més necessaria que mai la integracié entre
la teoria i la practica, entre el que fem i diem a les
aulesde launiversitatals futurs professorsiprofessoresi|
elqueesfaiesviuenescolesinfantils, col-legisiinstituts.
| és que si, tal com assenyalavem al comencament,
el «magisteri» consisteix en el fet que el mestre ensenya
coses als seus deixebles i els governa, el perfil, les carac-
teristiques, els interessos i les motivacions d'aquests
deixebles han anat canviant a la velocitat de la llum en
els ultims anys i, per aixo, les formes d'«ensenanza y
gobierno» que el mestre ha d'exercir també han d'anar
variant.

| no es tracta tan sols d'un problema d'utilitzar
tecnologies en l'ensenyament, o de coordinacié de prac-
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«Avui és més necessaria que mai la integracio

entre la teoria i la practica, entre el que fem

i diem a les aules de la universitat als futurs

professors i professoresiel que es fai es viu
en escoles infantils, col:-legis i instituts»

ticums, o de reforma de plans d'estudi, o de transfor-
macio de lUantic CAP, etc... Es tracta, també, de crear i
propiciar espais comuns de trobada entre aquells que
exercim el magisteri en uns nivells educatius i altres i,
entre uns i altres, tractar de trobar o construir sentits
comuns sobre el que significa l«ensenanza y gobier-
no» de joves ciutadans en la societat [global, diversa,
del coneixement, de la complexitat, de la diferéncia,
de l'homogeneitat...) en qué vivim.

| resultara que, efectivament, en certa manera, fer
classe, a més de formacio, també és un assumpte que
necessita vocacio, entenent per vocacid, en aquest cas,
una especie d'inclinacié natural cap a la recerca de
la veritat o, quan aquesta no esta molt clara, cosa
que sol passar en els temps que corren, almenys una
inclinacié natural cap a la defensa de la rad, el dialeg i la
cultura... Aqueix tipus de principis (que, no ho hauriem
d'oblidar, constitueixen la «vocacié» de la Universitat)
s'evidencien a través del clarid i la pissarra o a través
d'un PowerPoint.



El vell problema d’ensenyar davant
dels nous escenaris d’aprenentatge

Carolina Cotillas i Dino Salinas
Servei de Formacié Permanent de la Universitat de Valéncia

Molts dels professors i professores de la Universitat
de Valéncia, en el seu moment, van presentar el seu
treball de tesina escrit amb una maquina d’escriure
convencional, probablement quatre o cinc anys després
van fer la lectura de la tesi, en aquest cas segurament
mecanografiada amb una maquina d’escriure electrica
o electronica. Temps després es presentaven a la placa
de professor titular amb un projecte docent imprés des
d'un ordinador “Pentium” o potser un “512K" acabat
d’estrenar. Des de llavors fins ara és molt probable que
perles seues mans hagen passat ordinadors de diferents
generacions, que hagen aprés anavegar per laxarxa, que
necessariament hagen de formalitzar les qualificacions
dels seus estudiants a través del servidor de la universi-
tat, que utilitzen i probablement a vegades maleisquen
el correu electronic, que hagen fet Us del PowerPoint en
les seues classes (encara que es continuen guardant

els acetats i transparéncies en una vella carpeta) o que,

«Si 'ensenyament consisteix a proporcionar
experiéncies i vivéncies significatives

als estudiants, aqueixes experiéncies tindran
una major potencialitat de generar
aprenentatge si possibiliten que els nostres
estudiants prenguen un paper actiu, aco és,
si les nostres aules son espais on puga
donar-se la reflexio, U'accio, 'argumentacio,
el dubte, el gliestionament, la resolucio

de problemes, etc...»

fins i tot, utilitzen de manera habitual [Aula Virtual per
al seu ensenyament. Aqueixos processos de canvis i
adaptacions els podem situar com a part de 'anomenada
«revolucié otransformacié tecnologica», el desenvolupa-
mentde la «societatde lainformacid o del coneixement»,
la «modernitzacié i innovacié de les nostres institu
cions» o, en tot cas, la necessitat d'adequar-se als temps

que corren. No obstant aixo, resulta curids o paradoxal,
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La formacio del professorat

o0 en tot cas interessant, de constatar que molts d'aquei-
x0s mateixos professors i professores, ara, en l'any 2008
acabat d'estrenar, continuen plantejant-se i tractant
d'abordar i solucionar el mateix problema d’ensenya-
ment que van tractar d'abordar i solucionar quan van
comencar la seua carrera com a professors ajudants,
alli on compartien despatx i maquina d'escriure amb
altres col-legues fa aproximadament tres decades: que
ensenyar a aqueix grup d’estudiants i com fer-ho de la
millor manera possible. |, sibé és cert que les preguntes
basiques sén les mateixes, no és menys cert que ha anat
variant el context, els escenaris on aqueixes preguntes
s'han de respondre I, sobretot, han canviat | molt els
estudiants que amb el pas dels anys han anat ocupant
els pupitres a les aules de la universitat.

Tots aqueixos canvis no sén sind una part de proces-
sos de transformacié de la nostra societat que resul-
ten complexos perod, sobretot, immediats, i que afec-
ten d'una manera o altra diferents fronts de la nostra
vida quotidiana: com ens comuniquem els uns amb els
altres, quines sén les possibilitats d'accés a quanti-
tats ingents d'informacio, les maneres de treballar i de
divertir-nos i, per descomptat, les maneres d'aprendre.
Potser fa unes decades un dels assumptes a abordar
des de la didactica era el de com «fer entrar» les tecno-
logies (video, ordinador...) a laula; després va resultar

que potser no valia la pena continuar amb el problema

8 FUTURA

«Emfatitzar el binomi accio-reflexiéo també
significa integrar de manera més efectiva

els professionals que treballen en escoles

i instituts de secundaria en els debats i
problemes que tractem en les nostres aules

a la universitat quan formem els futurs
professors, tractant de rescatar la complexitat

i el dinamisme de Uexperiéncia docent»

perque la veritat és que les tecnologies ja havien entrat
a laula, quasi sense adonar-nos-en, dins les motxilles
dels estudiants mateixos; ara el problema es planteja
en termes de «qué fer», «com racionalitzar» o «com
aprofitar» l'Us de les tecnologies per part dels estudi-
ants i, en algun cas, com «fer eixir» alguna tecnologia
(telefons mobils) de U'hora de classe. Al mateix temps no
hauriem de perdre de vista que la dependéncia tecno-
logica de l'anomenada societat del coneixement també
genera, en paral:lel, uns desequilibris i dependéncies
cada vegada majors entre diferents grups socials i entre
diferents societats. | aix0 ens situa, també, enfront de
nous escenaris en la definicié del public, la configura-
cié de la ciutadania, les llibertats socials, etc... Aspectes
que, si d'una manera o d'una altra tots ells afecten a la
universitat com a institucié vinculada amb la realitat so-
cial i compromesa amb la defensa d'«allo public», inci-
deixen especialment en la funcié de formar professors.

En que afecten tots aquests canvis a la vella qles-
tio de «qué ensenyar a aqueix grup d’estudiants i com
fer-ho de la millor manera possible»? O, plantejat en
altres termes: com hauriem de prepararels nous profes-
sors davant d'aqueixos nous escenaris d'aprenentatge?
La veritat és que no resulta senzill respondre la questio,
perqué l'experiencia ens diu que els escenaris canvien
a una velocitat sorprenent i que les maneres com ens

comuniquem, treballem, ens organitzem i aprenem avui



potser seran diferents de les de dema. Una de les claus
segurament consisteix a assumir que formar futurs
professors | professores des de la nostra universi-
tat no consisteix a transmetre’ls els coneixements |
competéncies de que se suposa ha de disposar un pro-
fessor modelic, sind a preparar-los perque ells i elles,
per ells mateixos, siguen capacos d'aprendre d'acord
amb la seua propia practica a ser bons professors.
Al cap i a la fi, la innovacié en ensenyament no és sind
aixo, la recerca d'aqueixa accidé que possiblement és
millor que Uanterior.

Llavors, el problema que ha d’abordar la universitat
a 'hora de dissenyar un pla d'estudis per als titols que
capaciten per a laccés a la docencia és el de combi-
nar tant el domini o adquisicié del coneixement instru-
mental i academic basic per a U'exercici de la professid i
per a la seua actualitzacidé permanent (coneixement de
continguts especifics i de la seua corresponent didac-
tica, criteris per a la seleccié i validacié d'informacio,
domini d’instrumental tecnologic propi de la professié...)
com la capacitat o competencia d'identificar i enca-
rar situacions professionals complexes o problemati-
ques amb criteris coherents i étics en referéncia a la
funcié publica que representa ser professor. | aco sig-
nifica pensar en la formacié de docents d'una manera
més oberta i flexible del que fins ara, en general, hem
estat capacos de fer. Tant a 'hora del disseny de plans,
programes i guies docents com, molt especialment,

en el disseny del que farem a les aules. Si l'ensenya-
ment consisteix a proporcionar experiencies i viven-
cies significatives als estudiants, aqueixes experiéncies
tindranunamajorpotencialitatdegeneraraprenentatgesi
possibiliten que els nostres estudiants prenguen un
paper actiu, aco és, si les nostres aules son espais on
puga donar-se la reflexid, laccio, largumentacid, el dub-
te, el qlestionament, la resolucié de problemes, etc...
No sembla raonable pensar que si un dels nostres
objectius és el de dotar d'eines de pensament organit-
zat els nostres futurs professors i professores, ho fem
sense proporcionar-los contextos i situacions en que
puguen emprar-se aqueixes eines.

Emfatitzar el binomi accié-reflexio també signi-
fica integrar de manera més efectiva els professio-
nals que treballen en escoles i instituts de secundaria
en els debats i problemes que tractem en les nostres
aules a la universitat quan formem els futurs professors,
tractant de rescatar la complexitat i el dinamisme de
Uexperiencia docent i del que significa «sobreviure»
com a professor o professora en els temps que corren.
Esperem, doncs que aquestes linies servisquen com a
invitacio, des de la Universitat de Valéncia, als col-legues
d’educacid infantil i primaria i, en aquest cas, especi-
alment als de secundaria, batxillerat i formacié profes-
sional, a participar en la definicid progressiva del que

significa, en aquests moments, formar els futurs

professors i professores del nostre sistema educatiu.
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La formacio del professorat

Professors? Facen les seues apostes

Oscar Barbera
Director de 'Escola de Magisteri Ausias March de la Universitat de Valéncia

Lany 1970, el que va donar a lWum la Llei general
d’educacié amb el seu certificat d'aptitud pedagogica, el
CAP, i els seus instituts de ciencies de l'educacio, és avui
ampliament reconegut com la data a partir de la qual
es va iniciar la ingent acumulacié de testimonis, opi-
nions, critiques i evidencies que han vingut a demostrar,
sense dissimulacié possible, la molt deficient formacié
inicial que s'ha estat proporcionant als professors espa-
nyols d’educacié secundaria i batxillerat, i als de forma-
ci6 professional, als mateixos que s'ha exigit la posada
en marxa amb exit de les no poques propostes que del
nostre sistema educatiu s’han ideat en els trenta-set
anys que han transcorregut des de llavors.

| sén moltes les coses que han passat; després de
l'encertada inclusié dels mestres en la vida universi-
taria, amb el titol pretensids de professors d’educacié
general basica i amb la missié de responsabilitzar-se
de l'acabada d'inaugurar escolaritzacié obligatoria dels
espanyols fins als catorze anys, els professors del
llavors batxillerat unificat polivalent van quedar al
servei Unicament d'aquells estudiants que havien
mostrat éxit i perseveranca en el sistema educatiu, i van
rebre l'encarrec d'educar-los, instruir-los, orientar-los,
animar-los, guiar-los, durant els tres anys que havi-
en d’esperar encara per a accedir a l'educacié superi-
or. En una situacié aixi, el deficient model consecutiu
de formacié inicial que proporcionava el CAP —en el
qual, després de la formaci6 universitaria en un camp
determinat, es prescriu una formacié de postgrau
especifica per adquirir destreses professionals i poder
accedir a lofici de professor en els nivells secunda-
ris de l'educacid publica— no va ajudar a tenir millors
professors, pero la naturalesa de les seues obligacions
els va permetre aprendre per ells mateixos les tasques
que d'ells esperava el sistema educatiu. Aixi es van
convertir en professionals autodidactes que de manera
natural van lligar estretament lofici a les seues capaci-
tats academiques que han obtingut durant Uespecialit-
zacid universitaria de referencia.

Perd va arribar el 1990 la Llei d’ordenacid general
del sistema educatiu (LOGSE), la primera llei organica
d’educacid promulgada de lactual periode de democra-
cia constitucional. Les condicions en qué havien crescut
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els proressors aet nivell educatiu secundari van canvi-
ar drasticament: no sols es va estendre 'escolaritzacio
obligatoria fins als setze anys, sindé que els anteriors
professors d’educacié general basica van tornar a ser
mestres d'educacié infantil i primaria, responsables
del tram obligatori d'escolaritzacié fins als dotze anys
d’edat. Van quedar els quatre d’educacié secundaria
obligatoria, lavui famosa ESQ, i els dos del batxillerat
en mans dels professors d'educacié secundaria i bat-
xillerat.

No és aci el lloc per a discutir en profunditat els
canvis que la naturalesa d'aquestes noves obliga-
cions educatives comporta, pero és facil concedir que
a aquests professors que, fins llavors, havien estat ca-
pacos d'adaptar els coneixements academics propis de
la seua especialitat fent Us d’alguns dels resultats de
la investigacid didactica, se'ls va quedar petita aquesta
competencia autodidacta per tal d’abordar amb éxit els
sis anys d'escolaritzaci6é que es van posar sota la seua
responsabilitat. A alguns els va quedar el refugi del nou
batxillerat, que mantenia les caracteristiques amb que
havien crescut professionalment, pero no tots van tro-
bar recer en els seus dos cursos; els que no van tenir
més remei que passar-los a la fresca es van enfrontar
amb reptes professionals que ni tan sols havien ima-
ginat durant la seua inapropiada formacié inicial. A les
diferéncies propies derivades de leducacidé en edats
més primerenques i de la naturalesa obligatoria de
Uescolaritzacio, situacions absolutament noves per a
ells, cal afegir-hi les exigencies en la gestid i l'adminis-
tracié dels centres tenint en compte laugment d’auto-
nomia local, la irrupcié de noves tecnologies en la soci-
etat i la seua repercussid en l'educaci6 i en el sistema
educatiu, la necessitat d'abordar assumptes propis de la
justiciasocialielsdretshumansenelsegmentd’educacio
basica i obligatoria per a les noves generacions de
ciutadans, aixi com la d'ajudar-los en la tasca de reco-
neixer la necessitat de mantenir la condicié d'aprenent
durant tota la vida.

| per si encara semblara poc el desafiament, cal
afegir-hi una heterogeneitat social inesperada i des-
coneguda en el nostre pais fins fa pocs anys: lordre
d’integrar en el sistema educatiu general als llavors



anomenats estudiants amb necessitats educatives
especials, la necessitat de gestionar els comportaments
i problemes de disciplina i la capacitat de mediacié per a
facilitar la resolucioé de conflictes a les aules.

| el CAP en vigor, fins ara mateix, trenta-set anys
ininterromputs; i molt probablement hi haura una nova
prorroga de la seua vigéncia per al proxim curs, lene-
sima; ningl no ens atrevim ja a apostar si la proxima
sera realment la darrera edicid; han estat massa les
apostes perdudes. Aixi les coses, els acabats de llicen-
ciar tornaran a tenir una oportunitat més d’obtenir amb
poc esforc economic, intel-lectual i en un temps breu,
l'obligatoria i, tanmateix, insuficient i inadequada quali-
ficacié que els permeta accedir als oficis de professor;
és clar, sempre que els fallen la resta d'alternatives
professionals propies de lespecialitzacié universitaria
que al seu moment van triar.

Per a fer honor a la historia recent, he de deixar
constancia que la LOGSE va incloure un model nou de
formacio inicial per a preparar els professors per a
les noves tasques que la llei mateixa prescrivia: el curs
de qualificacié pedagogica [CQP) va ser el nou requisit
per a accedir a la professié de professor d'educa-
cié secundaria i batxillerat, i de formaci6 professional
en qualsevol centre del sistema educatiu, public o no.
Perd desavinences financeres entre autoritats del
ministeri central i de les autonomies, una certa manca
de definicid en els agents encarregats de la responsabili-
tat formativa, determinades pressions d'associacions de
centres concertats per a procurar-se un tracte diferen-
ciat,ilasempiternagresca partidista que el sistema edu-
catiuhaanatgarantintalnostre paisdes quevacomencar
a preparar-se en les primeres decades del segle XIX, van
retardar-ne cinc anys la regulaci6. Només les urgéncies
d'una convocatoria electoral general, que pintava real-
ment malament per al poder executiu, va provocar-ne
la promulgacio el 1995, i indtilment, com hem tingut
ocasi6 de saber després.

Va arribar un altre partit politic a Uexecutiu, una nova
llei d’educacio, la Llei organica de qualitat de l'educa-
cié (LOCE]), autoritats educatives diferents en el poder
central i en els autonomics, fins i tot una legislatura
completa en qué el partit que repetia govern va gaudir

«El deficient model consecutiu de formacio

inicial que proporcionava el CAP [...]

no va ajudar a tenir millors professors»

de majoria absoluta al parlament; res d'aixo va ser prou
per a derogar definitivament el CAP i eradicar la ver-
gonya de continuar mantenint un model formatiu amb
tantes | tan manifestes mancances. Amb la sorna que
proporciona la retrospectiva, encara es pot somriure,
i posar-se roig, si llegim en informes europeus fets al
comencament del nou mil-lenni: «a Espanya la nova
regulacio per a la formacid inicial dels professors del ni-
vell secundari s'aplicara de forma definitiva l'any 2003».

També la LOCE va proposar un nou model formatiu;
en realitat nou no, ja que va resultar calcat al que havia
proposat la LOGSE, pero aquesta vegada ni tan sols es
va arribar a promulgar-ne la regulacioé. | va arribar un
nou canvi de partit en el poder executiu, | amb aquest,
naturalment, una nova llei d'educacid, la vigent Llei
organica d'educacié (LOE), que inclou en larticle 100,
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com no!, nous requisits per a la formacié inicial del
professorat del nivell secundari.

En realitat, tampoc no pot dir-se que siguen nous.
El passat 29 de desembre de 2007 es va publicar en
el Butlleti Oficial de UEstat la regulacié d'aquests
nous requisits— i el fet que entrara a la impremta un
28 de desembre haura de prendre-ho el lector com un
esdeveniment merament contingent. Un master de
formacid de professor d'ensenyament secundari i bat-
xillerat, formacio professional i ensenyament d’idiomes
de seixanta credits del tipus European Credit Transfer
and Accumulation System (ECTS), model de nou calcat
del que s'havia proposat en la LOGSE de 1990, només
restaurat per adaptar-lo a la nova ordenacid universi-
taria, encara que sembla aclarir algunes incognites
que s’han mantingut durant disset anys, com ara el
caracter decididament universitari del titol o l'obligacié
d’obtenir-lo per a tots aquells que vulguen accedir a la
professié docent en centres educatius tant de caracter
privat com public.

Perd continua mantenint el caracter de formacioé
consecutiva, com el del CAP, i malgrat que a Europa
ja Unicament ltalia i Espanya tenen en solitari aquest
model consecutiu. La resta de paisos ha anat adoptant
en les seues reformes de l'Ultima decada, d'una o altra
manera, el model simultani de formacié inicial per als
seus professors del tram obligatori de l'ensenyament
secundari, el mateix model amb el qual tots els palsos
formem els nostres mestres del tram primari. Fins i tot
Franca, bressol de la formacid de docents i inventora
del model consecutiu, s'ha unit a la tendéncia euro-
pea de formar els seus docents per a tota l'escolarit-
zacid obligatoria mitjancant un model simultani d'accés
restringit.

No sembla que a Espanya seguim aquestes dues ten-
dencies, que no pas directrius, de la majoria de paisos
europeus, i potser aixo ens coste continuar tenint pro-
blemes a l'hora de formar els nostres futurs professors
en algunes de les competencies i destreses que des de
fa ja temps hem detectat que exigeix el seu ofici i de
les quals aci m’he limitat a enumerar les més notables.
El fort caracter academic de la formacié inicial que
es continua proposant al nostre pais i Uespecialitzacié
inherent al model consecutiu adoptat han estat iden-
tificats com a entrebancs per tal d'abordar aquestes
necessaries destreses i competencies en informes
sobre la professid docent a Europa en el tram d’educa-
ci6 secundaria inferior.
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«Si aquesta vegada el CAP acaba posant-se

a genollons després de trenta-set interminables
i fatigosos anys, estarem encantats d’aprofitar

Uoportunitat»

En qualsevol cas, potser no es tracte més que d'un
altre déja vu: aquesta nova regulacié apareix de nou poc
abans d’unes eleccions generals, sense mostrar ni tan
sols un indici de creativitat respecte a propostes ante-
riors que ningu no ha estat capac d'implantar al nostre
pais en les darreres dues décades, i sense cap mostra
d'entusiasme per part de lautoritat educativa que la
proposa o de les que necessariament s'han sentit abans
de la seua promulgacié; per no tenir, no ha tingut ni
contestacid.

Pero com bé sabem els que ens dediquem a l'edu-
cacid, no tenim més remei que ser optimistes, va amb
el nostre ofici. Si aquesta vegada el CAP acaba posant-
se a genollons després de trenta-set interminables |
fatigosos anys, estarem encantats d'aprofitar lopor-
tunitat que se'ns brinda perqué la nostra benvolguda
universitat pug a mostrar la seua capacitat de pro-
porcionar una bona formacié inicial a aquests futurs
professionals de la docéncia. Procurarem les millors
condicions en els convenis amb les autoritats educatives
autonomiques i garantirem que aquesta formacié inicial
compte amb la participaci¢ imprescindible de la saviesa
professional acumulada pels professors en actiu i dels
centres on desenvolupen la seua tasca educativa. Jahem
comencat a treballar per fer realitat aquest desig
llargament mantingut. Tornem a apostar per aixo,
una vegada més, i naturalment també aquesta vegada
confiem que guanyarem; encara que continuem sense
saber que se sent en aconseguir-ho.



Transformar Uescola en laboratori

Jaume Martinez Bonafé

de professionalitat docent & e

Un punt de partida

Lestres Ultimes decades han produit, sens dubte, canvis
substancials en tots els ordres de la vida social. Alguns
constitueixen clars avancos de progrés, pero uns altres
son tot el contrari. També va ocdrrer aixi en l'escola i
en la formacié de mestres i en el seu desenvolupament
professional. Com ja he tingut oportunitat d'analitzar
en un altre lloc (Martinez Bonafé, 1999) en el context
de lestat espanyol, les décades dels 80 i 90 van fer
visibles iniciatives i esforcos per a un desenvolupament
professional basat en la descentralitzacid, lautonomia i
la problematitzacié de Uexperiencia. Iniciatives institu
cionals com els Centres de Professors o iniciatives
socials de base com els Moviments de Renovacié Peda-
gogica eren presents en un debat pedagogic viu i animat
també per les reformes curriculars de les administraci-
ons educatives.

El centre escolar va cobrar un protagonisme dis-
cursiu com no havia tingut fins al moment: tant les
adaptacions curriculars com la millora de la practica
es focalitzaven en la praxi escolar, despertant iniciati-
ves investigadores basades en aquest mateix procés
de focalitzacié praxica. En aquesta linia discursiva,
el professor no podia concebre’s com un
simple técnic que aplica un coneixement
expert dissenyat externament, perque es
reconeixia la complexitat i singularitat
d'una practica professional per a la qual
es requereixen marcs d'autonomia |
estrategies reflexives molt superiors.
En aquesta necessitat de revisié de la
naturalesa de la practica professional de
la docencia, van cobrar sentit principis i conceptes com
els de deliberacid, treball en cooperacid i investigacio-
accio.

Pero la situacié actual de laformacid i el desenvolupa-
ment professional és molt diferent de la que es va iniciar
en la decada dels 80. En primer lloc, va haver-hi canvis
i transformacions socials que van afectar directament
l'estabilitat tradicional de l'escola. De sobte, l'escola va

haver de pensar en moltes coses al mateix temps i va

«La formacio del
professorat es troba ra.
en una cruilla en que,

d’una banda, es camina
cap a Uemancipacio, i de
laltra, irremeiablement
cap a lalienacio» basat en lacumulacié de certificats

haver de pensar-hi molt rapidament. En posaré alguns
exemples: els importants moviments migratoris | la
recerca accelerada per part de l'escola del reconeixe-
ment multicultural; la rapida i constant evolucié de
les tecnologies de la informacié i la comunicacié, que
van agafar l'escola amb el peu canviat i recolzat en els
obsolets llibres de text: la crisi dels valors tradicionals,
o de la solidesa historica d'alguns valors que havien
constituit la base de la tradicié social (lestudi, Uesforc
i el valor del treball, la responsabilitat social...]) i la re-
percussié consegient en les dinamiques organitzatives
i relacionals de la vida escolar o la renuncia al discurs
utopic amb laparent pérdua de sentit dels projectes de
transformacio social i la seua repercussié en el desanim
dels agents de la comunitat escolar amb projectes de
canvi per a l'escola.

Per al cas de qué ens ocupem, les tres ultimes
decades no van passar debades. En primer lloc, les
reformes curriculars successives van acréixer la
coneguda escissié entre el context de formulacio i el
context de realitzacid. El discurs i les practiques ins-
titucionals de la formacié permanent reforcaren la
creenca en lexpertisme academicista com a Unic
fonament de la practica professional, i
loblit radical de la tradicié renovado-
L'acceptaciéd acritica de decisions
pactades entre administracié i sindi-
cats van augmentar la divisié social del
treball a l'escola, i van generalitzar un
model nefast de formacié consumista

d’hores d'assistencia a cursets. | aques-
ta divisid social del treball, que és també una divisié
epistemologica, ha incrementat una cultura professio-
nal de la fragmentacio6 dels problemes i una certa irres-
ponsabilitat cap a les mirades complexes i de totalitat.
| tot aixd amb lafegit d'una poblacié docent que era
majoritariament jove al final dels anys 70 i ara esta
majoritariament envellida. Em sembla, a més amés, que
la permanéncia hegemonica d’aquella racionalitat, que
va negligir Uexperiéncia, explica també el menyspreu
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actual, en molts discursos academics, cap al paper
que acompleix el mestre en els processos de canvi i
millora de l'ensenyament. | aquest discurs augmenta
també el distanciament del practic sobre la seua propia
responsabilitat professional en els processos de canvi.
Per a bot6 de mostra del panorama que descric i de
l'enfocament hegemonic de la formacid, no tenen més
que donar un ullada a les reformes de titols de mestre
i de professors de secundaria. En la LOE, les paraules
deliberacid o investigacié-accio no hi apareixen ni una
sola vegada. Tampoc no hi apareix la cooperacio6 rela-
cionada amb desenvolupament professional. Amb
aquest marc no podem pretendre veure-les després
en el titol de Master en Formacié del Professorat de
Secundaria, on tampoc les trobem ni una sola vegada.

Les condicions politiques, administratives i sindicals
La major part dels estudis recents sobre la societat
occidental i els models de participacié politica anun-
cien una considerable crisi de la democracia participa-
tiva. Els treballs de Sennett, Bauman o Sousa de Santos,
entre d'altres, mostren que no hi ha subjecte democra-
tic. La vida és pura representacidé en un marc de crisi
absoluta de participacid social critica. Torna, amb forca,
la ideologia de lindividualisme per reforcar la ideolo-
gia del regnat absolut de la mercaderia. Amb aquestes
condicions generals no pot estranyar-nos que a cap
conselleria ni ministeri no se li acuda construir el
desenvolupament curricular i el desenvolupament
professional amb la participacié dels professors. Les
Ultimes consultes de les Ultimes reformes es van fer per
internet i a termini fix. Democracia virtual per alleujar,
tal vegada, la mala consciencia progressista. Potser
perqué el context de desmobilitzacié és molt potent,
tampoc no es van escoltar moltes critiques a aquest
model de participacié descafeinada.

D’altra banda, el funcionament de Uadministracio de
Uestat, i les politiques que governen aquesta adminis-
tracio, tenen una concepcié de temps i espais lineal,
burocratica i autoritaria. Els terminis de ladministracio,

i els seus programes, es corresponen dificilment amb
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mirades locals, situades, politemporals, complexes.
A ningl no li interessen les dificultats d'aprenen-
tatge de quatre alumnes de 'Ultima fila de Uinstitut Sant
Cucufato, siaquest problema no es pot traduira un marc
general més ampli. Que s'avorrisquen els teus alumnes
no és un problema, que l'avorriment generalitzat consti-
tuisca una noticia de premsa, si que ho és.

Amés, el modelactualde funcionament dels sindicats
majoritaris, i per aquest caracter majoritari, presents en
les decisions de l'estat sobre el professorat i l'escola,
en la seua practica institucional, continua separant el
coneixement de la politica, de tal manera que les seues
reivindicacions laborals deixen de banda el problema
del coneixement professional; quan aquesta hauria de
ser una reivindicacid basica: el coneixement és politica.
La guerra social també es lliura en el cami del conei-
xement. | la formacié del professorat es troba en una
cruilla en que, d'una banda, es camina cap a l'emanci-
pacid, i de laltra, irremeiablement cap a l'alienacid.

Lesperanca de trobar un arxipélag al mig del naufragi.
Els camins de U'emancipacio

Hi ha altres camins. No sén només camins de futur
perqué vénen d'antic, pero es continuen explorant i
experimentant ara mateix. En efecte, és possible una
via alternativa a lalienaci6, perd caminar per ella
requereix una primera condicid: lanomenaré el desig
militant. Amb aix0 em referisc a la voluntat de crear les
nostres propies situacions, de voler prendre les nostres
propies decisions. En la formacié docent, aixd vol dir
que el professor sap que la seua insuficient formacioé
inicial i la pobresa rutinaria de la practica, ha de suplir-
les amb la recerca d’'un altre sabericrea, anomenem-la
aixi d'entrada, una situaci6 d’investigaci6 —una situa-
ci6 que problematitza la practica i formula preguntes
per a la resposta de la qual es requereix un altre pro-
cés de coneixement. Com es pot imaginar, aquest és un
desig estretament lligat a una recerca d’identitat— a una
redefinicié de la identitat col-lectiva del docent— i per
aix0 mateix ha de ser concebut com una practica poli-

tica: voler ser mestre conquistant espais professionals



«El professor sap que la seua insuficient
formacio inicial i la pobresa rutinaria

de la practica, ha de suplir-les

amb la recerca d’un altre saber»

colonitzats per lalienacié. Alliberant la paraula—la pa-
raula de qui tant parla— per posar-la al servei de la sub-
jectivitat.

Per aixo, la segona condicié la podem anomenar—en
el sentit en queé ho he vist aixi mencionat en el femi-
nisme de la diferencia— partir de si. El que aixo vol dir
en la formacié docent per a lemancipacid, és saber com
es relacionen les particulars vides professionals de
cadascl amb les condicions generals que regulen les
possibilitats i els limits de la professié. Es reconéixer-
nos com a subjectes amb coneixement i experiencia,
i reconéixer aixi els altres. Es buscar en allo biografic i
experiencial les referencies i els simbols d'un saber
docent disconforme i divergent amb la regulacid institu-
cional del lloc de treball. Una formacié professional
d'aquest tipus requereix aci aprendre a llegir lensenya-
ment i a pensar-hi des de dins del mateix ensenyament.
A pensar en lescola des de l'escola. | aquesta giiestid
encadena una tercera condicié: lanomenaré el valor del
col-lectiu. Em referisc aci a un procés de construccié de
saber que es veu facilitat per la trobada i lintercanvi
en un pla horitzontal de subjectivitats amb experien-
cies biografiques diferents que s’enriqueixen de la col-
laboracié i lintercanvi. Com ja ha estat assenyalat, tant
els que s’estan formant en les facultats com els mestres
en exercici —igual que qualsevol altre ciutada— viuen
en una orientacié vital marcada per Uindividualisme pos-
sessiu que, en termes d'un determinat consum de béns
culturals, és reproduit en les institucions de formacioé
inicial o permanent. He volgut utilitzar la metafora de
'horitzontalitat per fer referéncia a formes de produc-
ci6 de coneixement, cultura i politica en que diferents
identitats personals i politiques puguen reconeixer-se
en un projecte comu que entenga l'escola com lespai
social en que assajar noves possibilitats de produccié de
coneixement professional practic.

Transformar lespai social de lescola en labora-
tori de professionalitat requereix una segtient condicid
que tanca el cercle amb la primera, i que anomenaré
investigacid-accid participant. Amb aixo em referisc a un
saber militant i autonom que naix d’un procés sistematic

d’investigacid i se sotmet permanentment a la prova

de la reflexid critica i a Uaccio col-lectiva. Amb aquesta
condicio es trenca també amb una llarga i potent tradi-
cié académica que separa el subjecte investigador de
l'objecte investigat, ies reconeix la capacitat —potencia
d'accio— de tot subjecte social per produir, juntament
amb d’altres, un procés de coinvestigacié en el qual
subjectes diversos, amb experiencies i sabers diver-
sos, units per una relacio etica, governen la seua propia

produccié de coneixement professional practic.
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La formacio dels
docents: que, com, quan

ENCARNACION MATAS
Directora del CEFIRE de Godella
La societat és una realitat canviant
i els centres educatius sén un pur
reflex del que passa, per aixo el do-
cent ha d’estar preparat per adaptar
la seua practica a les necessitats del
moment; aixo implica una actualit-
zacid constant i dinamica que es pot
resumir en:
1r Una preparacid inicial adient
a les necessitats del camp edu-
catiu, tant en continguts curricu-
lars com pedagogics.

2n Una formacié continua, que
elimine les possibles mancances
de la formacié inicial, adaptada
a la realitat dels centres docents
i a les necessitats canviants del
sistema educatiu.

3r Moltes ganes de treballar per-

que res en la practica docent
d'un mestre no canvia si ell no
ho vol.

A nivell individual, un professor/a
pot tenir la necessitat de formar-se i,
en aquest cas, pot assistir a una
activitat formativa (un curs o una
jornada) i millorar la seua formacio.
El docent, pero, ha de saber treballar
en equip i hi ha temes tan rellevants
com la convivéncia, la disciplina,

la metodologia, laccié tutorial i

d'altres, en qué és fonamental el tre-
ball conjunt del professorat. Es per
aixo que ladministracié educativa ha
potenciat la formacié del professorat
a través dels Projectes de Formacié
a Centres.

Les necessitats de formacio, ens
les marquen els centres, els docents
i les linies d'accid prioritaries esta-
blertes per l'administracié educativa.
Per dar resposta a aquestes neces-
sitats de formacid, la Conselleria
d’Educacié ha creat uns organs de
formacio, els CEFIRE (Centres de
Formacid, Innovacio i Recursos Edu-
catius), que tenen assignada la funcié
de realitzar la promocid, l'actualitza-
cié i la millora continua de la quali-
ficacio professional dels docents i
l'adequacié dels seus coneixements
i metodes a l'evolucié de la ciéncia i
de les didactiques especifiques.

Els CEFIRE sén també centres
dinnovacid i recursos i, en aquest
sentit, un lloc on qualsevol docent
pot trobar ajuda, suport i encoratja-
ment per assolir una millora conti-
nua en la seua practica docent que
permeta donar una millor resposta
a les necessitats de lalumnat i aixf
aconseguir una societat més prepa-

rada per als reptes actuals i futurs.

LLUIS PIQUERAS

Director de I'IES Lluis Vives de
Valéncia i professor de Fisica i Quimica
A la pregunta de com s'hauria de
formar el professorat no universi-
tari, ja fa temps que molts dels col-
lectius implicats demanem allo del
cos Unic d'ensenyants, que comen-
ca i passa per una formacié inicial
comuna i compartida per a tot el pro-
fessorat que a hores d'ara es troba
en qualsevol dels cossos no univer-
sitaris (primaria i secundaria). Per
tant, caldria comencar per dissenyar
el titol universitari que capacitara
per a la docencia en aquest tram
d’ensenyament, amb crédits de for-
maci6 basica comuna i de formacio
especialitzada en les diferents are-
es de coneixement, perd també de
les estrategies d'aprenentatge i dels
processos administratius i organit-
zatius dels centres.

La resposta al quan, no pot ser
diferent a la de qualsevol procés
formatiu, és a dir, sempre. Amb
diferents intensitats i diferents inten-
cionalitats, pero sempre, ja que alld
que s’inicia en la formacid universi-
taria cal aprofundir-ho i actualitzar-
ho a mesura que avanca la carrera
docent i evolucionen el sistema edu-
catiu, els coneixements, els mitjans
i la societat que ens envolta. Situa-



cions semblants en entorns diferents

requereixen respostes distintes fruit
de reflexions, estratégies i mitjans
diferents. En aquest cas, s'hauria
de fer mitjancant cursets de forma-
cié continua, dissenyats amb cre-
dits computables, tant per a la car-
rera docent, com per al complement
retributiu, de manera semblant als
sexennis actuals.

Respecte del que, ja hem apun-
tat que no sols han de formar-se
en coneixements, siné que també
és fonamental la formacid psicolo-
gica i pedagogica, i ladquisicio de
les estrategies adequades pera len-
senyament-aprenentatge, la dina-
mica de grups i la mediacid i resolu-
ci6 de conflictes escolars. També és
imprescindible la formacié en els
processos administratius vinculats
a l'ensenyament: programacié, ava-
luacio, elaboracié de notificacions i
informes escolars, projectes docents,
memories d'actuaciod... |, per ultim, i
no per aixd menys important, hi hau-
ria la formacié en tot allo vinculat
a lorganitzacid i la gestid escolars,
tan importants per als futurs gestors
dels centres com per als mateixos
professionals de 'ensenyament, que
en qualsevol moment poden formar
part d'equips de coordinacid escolar
o d'equips directius de centre.

LUIS RAMOS
Psicoleg i professor del CAP
L'ampliacié de ledat d'escolaritza-
ci6 obligatoria, laccés a leduca-
cié de nous grups d'estudiants i la
seua diversitat, juntament amb les
rapides transformacions socials |
culturals, plantegen al professorat
noves exigencies, més amplies | més
complexes. Aixo suposa ladquisicid
de noves capacitats i competéncies
procedimentals a través d'un procés
de formacié permanent al llarg de
tota la vida. D'altra banda, hi hauria
les caracteristiques personals: moti-
vacid, equilibri emocional, iniciativa,
maduresa, etc.
La formacié ha d'encloure en tot
cas els ambits seglents:
1r Coneixement de la disciplina
que imparteix, amb aplicacié
de les tecnologies de la infor-
macid i la comunicacio (TIC) i de
'actualitat.
2n Competéncies didactiques
generals i especifiques: desen-
volupament d’estrategies, habi-
litats i destreses que els exigisca
un processament actiu i inter-
disciplinari de la informacié i els
permeta construir el seu propi
coneixement; domini de mul-
tiples models d'ensenyament-
aprenentatge i aprofitament de

tots els recursos, eines | mate-
rials didactics.
3r Habilitats i destreses instru-
mentals i coneixement de nous
llenguatges: Us i aplicacid de les
tecnologies de la informacié i la
comunicacio, llenguatges audio-
visual i hipertextual...
4t Competéncies personals refe-
rides al desenvolupament d'ha-
bilitats socials i transmissié de
models adequats d'afrontament
emocional al centre i a laula:
autocontrol emocional, comuni-
cacio, relacid, empatia, resolucié
de conflictes i mediacié educati-
va, i lideratge, direccié i cohesioé
de grups.

Finalment, per dur a terme aques-
ta tasca formativa els professors
han de fer servir tots els mitjans
disponibles al seu abast: autofor-
macio, intercanvi d'idees amb altres
professors, treball en equip, cursos
en linia i presencials, jornades... que
imparteixen les diferents institucions
(CEFIRE, centres educatius, univer-
sitats, etc.).
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COMUNICACIO AUDIOVISUAL

En un mdn cada vegada més digital, més connectat, més globalitzat, el sector de la comunicacié
és moda. Lorientador Lluis Colomar, de U'IES Sanchis Guarner de Silla, conversaamb el professor
de Comunicacidé Audiovidual de la Universitat de Valéncia José Maria Bernardo que presideix
la Comissio Académica d’aquest titol, i els estudiants dels uUltims cursos Lydia del Canto, que
alhora estudia Periodisme, i Raul Garcia, que primer va cursar Historia.

Lluis. Un estudiant de batxillerat que vulga estudiar
Comunicacio, quins aspectes ha de considerar per tri-
ar aquesta llicenciatura i on pot trobar-ne informaci6?
Raudl. Els meus pares sempre m’'han recomanat que
fera el que més m'agradara, independentment de la
nota que tinguera.

Lydia. El més intel-ligent és anar a les classes abans
de decidir. Les portes de la Universitat sempre sén
obertes. Em semblaria molt bé que els futurs universi-
taris vingueren a una classe per adonar-se, a través
del criteri dels estudiants universitaris, com és la car-
rera en la qual volen matricular-se.

Lluis. Amb quina modalitat de batxillerat hi has
accedit? T’ha donat prou base?

Lydia. Jo, per la de Ciencies Socials i a mi m’'ha anat
molt bé. Pero des de qualsevol opcid no tindran cap
problema.

Lluis. Penseu que hi ha trets personals imprescindi-
bles per a dedicar-se a la Comunicaci6?

Radul. Primer, has de tenir vocacid i ganes de treballar.
Si treballes en un mitja de comunicacié, moltes vega-
des no tens horari ni dorms a casa. | tot aixd estan
disposats a assumir-ho aquelles persones que tenen
ganes de treballar, perqué els agrada el que fan. Tam-
bé ha de ser una persona que no s'avergonyisca davant
la gent i que tinga molts contactes.

Lydia. D'altra banda, és fonamental saber treballar en
grup i assumir que de vegades hauras de treballar
moltes hores per pocs diners.

José Maria Bernardo. Jo ho sintetitzaria en tres ca-
racteristiques: vocacid, inquietud per coneixer la reali-
tat i compromis amb la funcié social que s'assumeix.
Aixo supleix moltes voltes els salaris modestos.

Lluis. Quan un estudiant acaba, se sent capacg per
exercir en qualsevol mitja de comunicacié? Seria
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necessaria ’especialitzacié posterior a través d’un
master, per exemple?

José Maria. Niara ni fa anys, ni aquesta ni cap carrera
no et prepara per a la feina d'una manera immediata.
Pel que fa a Comunicacié Audiovisual, hi ha molta base
teorica, pero cal insistir més en la produccié, que
els estudiants tingueren la possibilitat de fer servir
el Taller d’Audiovisuals (TAU] en hores lliures. Ara que
el Taller es trasllada al carrer Serpis, al campus dels
Tarongers, és una bona oportunitat per plantejar tot
aixo. En definitiva, el plantejament és correcte, pero si
que caldria que els estudiants tingueren més hores de
practiques. Dins lambit de les facultats espanyoles
de Comunicacié tenim la fama de ser la d'un perfil
més teoric.

Lydia. Jo crec que no et sents capacitat per treballar.
Tenim coneixements, perd ens cal més formacié prac-
tica. Segons la meua opinié, fem practiques, pero
hauria d'haver-n'hi més i més intenses. Exigir-nos
més. Més treballs en menys marge de temps, etc.

Lluis. La Universitat disposa del material suficient
per dur a terme tots els vessants de la carrera: radio,
televisio, cinema...?

José Maria. Laposta inicial de la Universitat de Valen-
cia per muntar el Taller d’Audiovisuals va ser molt
ambiciosa. Ara amb el trasllat i lampliacié del nou
taller, continuem amb aquesta politica. Pero caldria
incrementar el nombre de practiques.

Lydia. De material, n'hi ha, pert sempre se li pot trau-
re més rendiment.

Raudl. Al Taller ens ho passem molt bé i aprenem.
Estaria molt satisfet si augmentaren les hores de
practiques.

Lluis. Us ha sorpreés satisfactoriament cap descobri-
ment?
Raul. Potser la relacid entre el professor i Uestudiant
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«El problema més
important d’aquesta
carrera i, en general, de
les que s’inscriuen en
I’ambit de la comunicacio,
és 'intrusisme en tots

els seus vessants»

En primer terme José Maria Bernardo, professor de Comunicacié Audiovidual, I'estudiant Lydia del Canto, Lluis Colomar, orientador de
I'lES Sanchis Guarner de Silla i Raiil Garcia (darrere), estudiant de Comunicacid Audiovisual, en un dels platds del Taller d’Audiovisuals
de la Universitat de Valéncia.

en aquesta titulacié és molt propera. Aci tens sempre
els professors al teu abast; et contesten per correu
electronic quasi immediatament; pots consultar-los
coses en horari de tutories, i també quan els veus a
classe o pel corredor.

José Maria. Hi estic totalment d’acord. Jo aconsellaria
tant a pares com a estudiants que perderen la por de la
universitat, en aquesta carrera almenys.

Lluis. Quants sou a classe?

José Maria. De matriculats, n'hi ha 80 a les classes
teoriques, pero en les classes practiques hi ha menys
gent, perqué cada grup es divideix en dos o en quatre
subgrups.

Lluis. A I’altura dels estudis que us trobeu, ha canviat
la vostra percepcié del moén de la comunicacié que
tenieu abans de comencar la carrera?

Raul. Per descomptat. Després de comencar la car-
rera és quan t'adones que darrere la comunicacié hi
ha moltes més coses. La informacié no és mai impar-
cial. Tot sovint esta manipulada, independentment
d’on vinga, perqué un mitja de comunicacio té interes-
sos empresarials i, logicament, déna una visié en con-
nivencia amb aquests interessos.

José Maria. L'orientacié general de la carrera és molt
critica. | les practiques externes moltes vegades posen
els estudiants al seu lloc, justament perque veuen
tot aixo.

Lluis. Quines son les vostres aspiracions laborals?
On us agradaria arribar?

Raudl. A mi m'agradaria treballar a la radio com a peri-
odista. M'agradaria conduir un programa generalista,
si poguera a lestil d'Ihaki Gabilondo o Luis del Olmo;
sempre m'ha agradat la SER. Ma mare m’ha criat sen-
tint la radio i el meu somni seria assemblar-me a
algun d'aquests professionals.

Lydia. M'agrada tot, excepte treballar darrere una ca-
mera. Si poguera triar, optaria per la part del disseny,
la maquetacid, la infografia..., el vessant més digital.

Lluis. Com és la insercid laboral dels llicenciats en
Comunicaci6 Audiovisual?

José Maria. Els estudiants s'estan col-locant perque
treballen molt, estan molt ben preparats, sén molt
polivalents, humils, una mica bohemis i amb ganes
d'aprendre. No obstant aixo, el problema més impor-
tant d'aquesta carrera i, en general, de les que s’ins-
criven en 'ambit de la comunicacio, és lintrusisme en
tots els seus vessants. Si no n’hi haguera, hi hauria
feina per al 90% dels titulats de tot l'estat.

Radl. Estic fent també el CAP en la modalitat d'Histo-
ria, per si de cas. També tenim la competéncia dels
estudiants que cursen moduls en Comunicacio, per-
qué els empresaris s'estalvien diners.

Lydia. Hi ha molta feina i considere que té molt de
futur. Cada vegada més empreses tenen gabinets de
comunicacié. La TDT i la radio digital donaran feina,
encara que els salaris sovint no es poden triar.

VNIVERSITAT# D VALENCIA
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Raiil Garcia José Maria Bernardo

Lluis. Es molt important anar-se’n d’Erasmus?

Raul. Jo crec que si. Abans d'estudiar Comunicaci6
jo vaig fer la carrera d "Historia i me'n vaig anar a Pisa.
L'estada en una universitat italiana em va aportar mol-
tes coses.

Lydia. Per a mi no és tan especial com a experiéncia
academica, pero si personal. Sovint, anar-te'n d'Eras-
mus implica fer vacances.

José Maria. Jo si que recomanaria, per als qui puguen,
fer una estada a l'estranger.

Lydia del Canto Lluis Colomar

Lluis. Com quedara la carrera en el nou mapa de
titulacions?

José Maria. Sera un titol de grau i no hi haura gaires
diferéncies. Amb la reforma es perden les diferents
carreres en aquest ambit i queden totes englobades
com a Comunicacio.

Lluis. Finalment, qué dirieu a un estudiant de batxi-
llerat que s’interessa per aquesta carrera?
Lydia. Jo trobe que és una carrera ideal per als vocaci-
onals, perd que pot cursar-se també després, quan
una persona tinga ja una altra titulacio feta, com Dret,
Economia, Politiques. Perqué si el que t'agrada és
comunicar, esta molt bé fer-ho sobre una area
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COMUNICACIG AUDIOVISUAL

Aquests titulats reben una formacié en el camp de
I'elaboracio informativa i de la creacid, la produccio i la
realitzacio en els diversos mitjans de comunicacié audiovisual:
radio, televisio, video, cinema, etc. Estudien les tecnologies i els
processos de creacio i difusié audiovisuals, els sistemes de documen-
tacio que utilitzen aquests mitjans, els agents que hi intervenen: autors,

mitjans, suports, receptors, etc.

AREA: Humanitats

DURADA: 5 anys. 300 credits

LLOC: Facultat de Filologia, Traduccio i
Comunicacié. Campus de Blasco |bafiez
www.uv.es/filologia

en la qual sigues especialista.
Radl. Jo no hi estic d'acord. Vaig fer primer

Historiaisitinguera possibilitatara, m'hau-
ria matriculat primer en Comunicacié
Audiovisual.

José Maria. Son respectables ambdues
opinions. El darrer nimero de Le Monde
Diplomatique, Maniére de voir, s'anomena
La fabrica del conformisme. Aci no
fabriquem conformistes. Els nostres
estudiants —i aixd m’encanta- sén critics.

Magda R. Brox



FiSICA

Sobrelafisicacirculendevegadestantstopicscomrecels. Els llicenciats enFisicason pocs, només
hi ha una facultat de Fisica a les universitats valencianes, i molt versatils, cosa que afavoreix que
el 100% dels titulats trobe feina en menys de tres anys. Aquestes son algunes de les conclusions
de la trobada que ha aplegat lUorientadora de Ulnstitut Vicent Andrés Estellés de Burjassot, Pilar
Carril,amb el dega de la Facultat de Fisica de la Universitat de Valéncia, José Antonio Penarrocha,
la vicedegana Chantal Ferrer, Uestudiant de quart Luis Munoz i la ja llicenciada Maria Moreno,

que cursa el master oficial de fisica avancada.

SN .

%

L

D’esquerra a dreta, Pilar Carril, orientadora de I'Institut Vicent Andrés Estellés de Burjassot, Maria Moreno, llicenciada en Fisica, Chantal Ferrer, vicedegana de Fisica, I'estudiant de quart Luis Mufioz i

el dega de la Facultat de Fisica, José Antonio Pefiarrocha, al campus de Burjassot.

Pilar Carril.

Chantal Ferrer. No. Si que és, pero, una titulacié per a
estudiants molt vocacionals iamb molt d'interés per la
fisica. Es cert que vénen estudiants amb una bona for-
macid, amb bona nota, pero n'hi ha de tot. El nivell de
les assignatures resulta bastant assequible.

Pilar.

Chantal. En Fisica no sol passar, pero si que succeeix
en unes altres carreres del campus i crec que és un
error greu.

José Antonio Penarrocha. Recomanaria a l'estudiant
que vulga cursar Fisica que tinga motivacié, a més

d'un bon nivell en matematiques, perque permet avan-

car molt a U'hora d’entendre la fisica.
Pilar.

Chantal. En Fisica aquest fet no se sol donar, perque
tothom ha cursat la fisica i les matematiques del
batxillerat. De tota manera, hi ha els cursos d'anivella-
cid i sempre es pot recérrer als credits de liure eleccié

d’aquestes matéries que ofereixen altres titulacions.
Pilar.

Maria. Com que no som gaires estudiants, la diferéen-
cia principal és la manera com s'imparteixen les clas-
ses. No tens un sol llibre sind que has de consultar-ne
més d'un.

VNIVERSITAT# D VALENCIA
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«La principal capacitat
del fisic és la de
resoldre problemes

de qualsevol tipus»

Pilar Carril

Pilar.
José Antonio. El 60% dels qui hi entren estan per
sobre del notable.

Pilar.

José Antonio. No massa. En primer hi ha dos grups,
un en valencia i un altre en castella; i cadascun
d’aquests cursos té uns 30 o 40 estudiants, si hi acu-
deixen tots, és clar.

Pilar.

Chantal. A la Comunitat Valenciana només s'imparteix
aci, per aixo vénen molts d'Alacant i de Castell6. Tam-
bé n'hi ha d'altres provincies, com Albacete i Mdrcia.

Pilar.

Chantal. Esta molt compensada, perqué cada assig-
natura teorica té la seua part practica. També hi ha
classes especifiques de resolucié de problemes.

Pilar.

Luis Muhoz. En primer sempre entra gent que després
s'ho deixa, perque s'ha equivocat de titulacio, pero en
general acaben.

José Antonio. A partir del segon curs ja no hi sol haver
abandons. Esta eixint el mateix nombre d'estudiants
que entra. Ixen al voltant de 70 estudiants per any; fa 5
anys, n'eixien 90.

Pilar.

Chantal. Son molts i molt versatils: recerca, docéncia,
tecnologia, finances... Se m'acut ara, per exemple, que
tots els programes de realitat virtual es basen en prin-
cipis i lleis fisiques; aixd fa que les grans empreses
busquen fisics per desenvolupar aquest programari;
després ja busquen unes altres persones perque
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Maria Moreno

n‘implementen les eines. En un article publicat recent-
ment a El Pais, lautor assenyalava que les empreses
espanyoles de tecnologia necessitaran uns 10.000
contractats, | que a Espanya no hi havia prou llicenci-
ats, per la qual cosa caldra importar-ne de lest i de
[America Llatina.

Pilar.

Luis. Jo volia ser cientific, m'agradava tot el que es
relaciona amb els reactors de fusié. Ara m’estic cen-
trant més en l'Optica, perdo no em tanque cap porta.
Per exemple, un professor ens va ensenyar ofertes la-
borals per al nostre perfil fins i tot en el sector militar.

Pilar.

José Antonio. Per descomptat. Destacaria que la prin-
cipal capacitat del fisic és la de resoldre problemes de
qualsevol tipus. Les persones titulades en fisica sén
aquelles que criden quan cal resoldre un problema.
L'enginyer va tot just darrere el fisic. Aci, en fisica, te-
nim enginyers formats a la Politécnica que es matricu-
len perqué com a enginyers han aprés la manera de
resoldre el problema, perd no saben que hi ha al dar-
rere de tot plegat. Per aixo, els més curiosos vénen a
Fisica. Aquesta capacitat de resolucié de problemes
confereix al fisic l'avantatge de reciclar-se amb facili-
tat. Hi ha fisics nostres treballant a departaments de la
veina Politécnica, a Microsoft, etc.

Luis. A linstitut t'ensenyen férmules, aci la fisica és
diferent. T'ensenyen a moure't, a resoldre problemes.

Pilar.

José Antonio. Al tercer any d’acabar els estudis té
feina el 100% dels estudiants. Tot just acabar, n'hi
ha que fan un master, un projecte, una beca d’investi-
gacio,...

Chantal. Les enquestes que manegem posen en relleu
un alt grau de satisfaccio amb el lloc del treball, i el
sou és l'adequat.



Chantal Ferrer Luis Mufioz

Pilar.

José Antonio. A nivell public, per a professorat d'insti-
tuts; pero també per a radiolegs d’hospital, per al FIR
(fisics interns residents), que és semblant al MIR dels
metges i al PIR dels psicolegs.

Pilar.

José Antonio. Propiament no. Pero la Universitat dis-
posa de 'OPAL (Observatori d'Insercié Professional i
Assessorament Laboral) i de la Fundacié Universitat-
Empresa ADEIT.

Pilar.

Chantal. N'hi ha molts. Ara se m’acut i recomane es-
pecialment La Fisica de los superhéroes, que relata
com els superherois de comic subverteixen totes les
lleis de la fisica amb les seues accions. Perd també
n'hi ha d'altres com ara La textura del mdn, de Jorge
Velasco.

José Antonio. Hi ha best-sellers com ara Angels i
dimonis o El pendol de Foucault, que arranquen
amb la fisica, encara que després la historia va

per uns altres camins. Hi ha revistes de divul-

gacié cientifica. Es molt interessant /nvestiga-

cion y Ciencia. | a la televisié pots veure Pablo

Motos fent experiments de fisica.

Chantal. Les presentacions de Pablo Motos

son espectaculars, pero de vegades la falta
d’explicacié —ja que és un programa d’entrete-
niment- porta a traure conclusions totalment
erronies.

Pilar.

Chantal. Si. Aci partiem de bones condicions d'inici
perque hi ha moltes practiques. Lany passat vam in-

José Antonio Pefiarrocha

troduir grups de treball reduits en el programa pilot en
primer curs i enguany els hem introduit en tot el pri-
mer cicle. Siga com siga, no és obligatori, de manera
que els estudiants poden acollir-s'hi, fent treballs que
els compten entre el 20% i el 50% de la nota, i sino els
beneficien, sempre poden ser avaluats al 100% a tra-
vés de l'examen.

Luis. Encara que no he estat en aquests grups, les as-
signatures que funcionen aixi sén més avantatjoses,
perque permeten esbrinar els errors, els punts febles.
Soén les matéries que es porten millor,

José Antonio. Sovint es diu que per implementar la in-
novacio calen molts diners, perd no és aixi, perque, per
exemple, hem implantat grups tutelats amb una hora
cada dues setmanes per assignatura i grup, encara
que per generalitzar i millorar Uexperiencia és neces-
sari un financament addicional.

M. R. Brox

FiSICA

Es vol dotar el titulat d’una formacio cientifi-
ca adequada en els aspectes hasics de la fisica que,
acompanyada dels coneixements especifics, estahlisca una
figura dotada metodologicament per abordar problemes de
caracter multidisciplinari dins el camp de la ciéncia i la tecnologia.

AREA: Ciéncies Basiques i Técniques
DURADA: 5 anys. 300 credits

LLOC: Facultat de Fisica. Campus de Burjassot
www.uv.es/fisica
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D’EXPERIENCIES

Les potencialitats educatives dels edublocs

Els secrets d’Argos al descobert

Un grup d’alumnes dels instituts Matilde Salvador de Castello, Violant de Casalduch de Benicas-
sim i Joanot Martorell d’Elx han incorporat les noves tecnologies a l'aprenentatge d’una assigna-
tura. La creacio de Uedubloc Secretos de Argos ha significat no sols una eina eficac¢ per al treball
en equip i el desenvolupament d’habilitats, sind també un espai de treball que ha anat mes enlla

del proposit inicial.

En la nova realitat de les aules i, sobretot, de la
societat, resulta imprescindible de canviar els para-
metres i els espais de treball. Internet proporciona
molts avantatges que, com a educadors, podem i
hem aprofitar. Els nostres alumnes es mouen amb
desimboltura per la xarxa, i cal que també lescola
incorpore aqueixes noves maneres de treballar. Dintre
d'aquesta perspectiva que ha rebut el nom de web
2.0 —la columna vertebral de la qual sén els blocs,
els wikis i el treball cooperatiu en xarxa—, naix el
projecte Secretos de Argos, un bloc col-lectiu d'alum-
nes de diferents centres que estudien l'assignatura
optativa de 2n de Batxillerat: Referents classics en
les manifestacions artistiques modernes. La carrega
lectiva de lassignatura és de quatre hores setma-
nals i, com que no entra en les P.A.U., el seu curricu-
lum és molt obert i flexible. D’altra banda, lobjectiu
fonamental de la materia és fomentar una visié criti-
ca de la realitat, tot reconeixent els models classics |
la seua influéncia en tot el que ens envolta (art, cine-
ma, musica, literatura, politica, publicitat, etc.).

Un projecte conjunt

Secretos de Argos és un bloc col-lectiu sobre referents
classics que es poden trobar en manifestacions cul-
turals actuals. El projecte de treball sorgi de la ma
de tres professors que durant el curs 2005-2006 ja
treballavem amb blocs i coneixiem les possibilitats
d'aquest espai. El canvi per al curs 2006-2007 va ser
de plantejament: serien els alumnes els qui mantin-
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drien viu l'espai en la xarxa. A més, es va incentivar
el treball en equip sense coneixer-se personalment,
fet que no va tenir lloc fins a labril de 2007, quan
es va realitzar la primera trobada dels integrants
del bloc en els Ludi Saguntini, la setmana de teatre
grecollati de Sagunt.

El principal objectiu que ens plantejarem va ser
que els treballs dels alumnes pogueren eixir de les
aules i foren contrastats per companys de diferents
centres que compartien lassignatura. Vam pensar
que el mitja era lapropiat, per la facilitat del seu Us
i perque s'acostava als nous modes de comunicacid
sovintejats pels joves i adolescents. Durant el curs
2006-2007 van participar-hi 39 alumnes (17 de Beni-
cassim, 7 de Castelld i 15 d'Elx). Aquest curs acade-
mic tenim 15 alumnes de Benicassim, 1 d’Almassora
I 16 d'Elx. Els antics alumnes continuen participant
i envien contribucions des de la seua nova situacié
(universitaris, exestudiants incorporats al mén labo-
ral, etc.), ja que senten aquest espai com quelcom de
propi i pera ells s"ha convertit en un lloc on compartir
idees | continuar aprenent.

Quant a l'organitzacio, cada professor conforma el
temari de manera independent, al seu ritme i amb
la seua contextualitzacid particular. Els alumnes es-
criven en el bloc alguns dels treballs presentats a
classe, perd també— i de manera voluntaria—, tot
allo que pot relacionar-se amb la matéria. El que els
demanem és que, cada vegada que vulguen escriu-
re sobre un referent, es documenten sobre el mite o



model classic; després, que expliquen on l'han tro-
bat actualitzat i, finalment, que justifiquen l'Us d'un
model classic per a una obra moderna.

Daltra banda, no hi ha moderaci6 previa de con-

tinguts, els alumnes publiquen directament el que
desitgen. Indubtablement, aquesta ha estat una
aposta important per la seua maduresa i capacitat de
criteri, i precisament aqueixa fe en el seu treball és el
que millors resultats ens ha proporcionat.

Un nou espai d’interaccio
El bloc es va convertir molt prompte en un espai de
dialeg i de conversa col-lectiva. La batalla eterna van
ser i son les faltes d'ortografia i, en alguna ocasio,
els professors «tornem a l'estadi d’esborrany» algun
article perque es corregisca. No obstant aixo, el rit-
me de produccié ha estat fantastic. Estem conven-
cuts que si ho hagueren fet en paper la quantitat de
material escrit seria la meitat. Un dels majors
al-licients ha estat el fet de rebre comentaris aliens
als grups, ja que aix0 indicava que les seues paraules
arribaven molt més lluny del que mai podrien haver-
ho fet en un treball de classe.

Les dificultats amb que ens hem enfrontat han
estat de tota mena. En tractar-se d'una assignatura
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Secretos de Argos

http://sogradargos.blogspot.com

humanistica no es té garantit laccés a l'aula d'infor-
matica, | el seu Us ha estat molt desigual segons els
centres: uns han hagut de treballar des de les se-
ues cases, biblioteques o cibercafés, i d'altres han
pogututilitzarlaulad’'informaticaamb diferents graus
de disponibilitat. D'altra banda, els alumnes no estan
tan digitalitzats com ens pensem, encara que aprenen
amb molta major rapidesa que els professors.

La valoracié de lexperiéncia ha estat sens dub-
te positiva, I aquest curs continuem amb el treball,
encara que amb alguns canvis: evidentment, els
estudiants no sén els mateixos, i el trasllat d'una
delesprofessoreshacomportatlaincorporaciédel'1ES
Vila-Roja d’Almassora, mentre que el Matilde Sal-
vador de Castell6 ja no hi participa. Limportant és
que es manté lesperit de col-laboracié amb que
va comencar aquesta aventura, i que els alumnes
continuen ampliant dia a dia el bloc amb els seus
treballs. Ens continuen sorprenent amb els seus des-
cobriments i, tant uns com els altres, ens enriquim
amb cada nova aportacio.

Ana Ovando, Esther Hernandez i Israel Hurtado
Professors de secundaria de Grec i Llati

En el nom d’Argos

El nom de l'edubloc, Secretos de Argos, fou una decisié consensuada entre professors i alumnes. En la mitolo-
gia grega Argos té un triple significat que encaixa amb les intencions del bloc: treballar en equip, descobrir i
contar els referents classics que s'amaguen darrere de nombroses manifestacions actuals, i fer-ho des d'una
perspectiva plural que incloga tots els participants.

>Argos reflecteix el treball en
equip i la col-laboracié: és el nom
de la nau dels Argonautes, que bé
és pot considerar la primera em-
presa cooperativa de la historia
mitologica, anterior fins i tot a la
Guerra de Troia.

> Argos suggereix diversos punts
de vista: també és el nom del
vigilant que Hera posa per con-
trolar els amors de Zeus i que és
conegut com el dels mil ulls que
tot ho veuen.

>Argos és capac de veure mes
enlla de les aparences: aixi és
com es deia el gos d'Ulisses,
l'dnic —juntament amb la dida—
que el va reconéixer quan torna
a casa del seu llarg viatge dis-
fressat de captaire.
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CARPETA

D’EXPERIENCIES

Un projecte educatiu, lingiiistic i social

El mapa cromatic de les sensacions

Les activitats linglistiques i literaries son, dins i fora de lUescola, un motor de treball i
d’analisi per a U'educacio social. Les estretes relacions entre societat, cultura i llengua, i les
seues implicacions en un moén multicultural i plurilingiie com el que vivim, promouen que
des de les aules es porten a terme aquest tipus d’accions socials i educatives que treballen

alhora diverses habilitats.

La ruta del color. De la imatge a la paraula és el titol del
llibre fruit d'un projecte d'aula que el grup d'alum-
nes de 2n d'ESO de La Nostra Escola Comarcal de
Picassent ha portat a terme durant el curs 2006-
2007. Aquesta activitat és la continuacié d'un pro-
jecte que es va encetar el curs anterior anomenat
RecurSQOStenibles i que des de les matéries de llen-
gles es va estimat escaient continuar. Amb aquesta
iniciativa s’han desenvolupat conjuntament diverses
habilitatsi competéncies, comaral'educacid intercul-
tural, lUsde les novestecnologies, leducacié literaria,
el foment de la lectura, lanimacid teatral i mualti-

ples habilitats lingiistiques.

Amb lobjectiu d'acostar-se al mén de la poesia |
retre un homenatge al llenguatge de les emocions
i dels sentiments, l'alumnat ha escoltat més que mai
alld que un grapat de fotografies d'arreu del mon
porten ja un temps volent-nos transmetre: que
les imatges diuen més que mil paraulesia La ruta del
color es pot comprovar. Lalumnat va enviar les imat-
ges que apareixen al llibre a escriptors i escriptores
del nostre pais, a periodistes i a professionals del
mdndelensenyament, quevarenacceptarcol-laborar
amb els seus textos. Es tractava que escrigueren
sobre allo que les imatges els suggerien: fets de

la vida quotidiana, records, desitjos, il-lusions i

sentiments de tot tipus. De quin color és la pau,

l'amistat, la solidaritat o la tendresa, per exemple.
De fet, el resultat és un llibre que sembla un
mapa cromatic on cada color connota sensa-
cions diverses.
La publicaciéo recull 40 textos, que els
col-laboradors i lalumnat han escrit en
diverses llenglies i una vintena de foto-
grafies procedents de paisos d'arreu del
mon  (Guatemala, Nicaragua, Republi-
ca Dominicana, Cuba, Argentina, Angla-
terra, Turquia i ciutats com Valéncia o
Eivissa). Les imatges han estat propor-
cionades tant pels alumnes com pels
col-laboradors que han viatjat a aquestes
terres, en alguns casos per a fer tasques
de treball i de voluntariat.

Labans i el després del projecte
Abans de lelaboracié del llibre s'han
dut a terme un bon grapat d'acti-
vitats relacionades amb les llen-
gles i les seues literatures res-



La ruta del color. De la imatge a la paraula A

Aquest projecte, reflectit en una
memoria de més de cent fulls,
té la voluntat de donar-se a coneixer
al maxim. Per aixo, després d'haver-
lo presentat la primavera passada a
la Casa de Cultura de Picassentiala
(libreria Abacus de Valencia ha estat
exposat a Canaries, en la IV Con-

Lectoescriptorrealitzada a Puertode
la Cruz per la Societat Canaria Elio
AntoniodeNebrijailISTRA(Improving
Students’ Reading Abilities) durant
els dies 27, 28 i 29 de desembre,
on va rebre el reconeixement
d’aquestes institucions. A més a
més, La ruta del color també es

bre plurilinglisme organitzada per
cooperatives d'educacié andaluses
a Osuna (Sevilla) i a la XVl Troba-
da Practica sobre Professors ELE,
organitzat per Internacional House i
['Editorial Difusion a Barcelona.

ferencia Internacional de Foment va presentar en una jornada so-

pectives: tertllies i debats literaris, lectures
I recitals poetics, tallers de poesia matema-
tica i construccié de metafores, tallers d'es-
criptura, presentacions i animacions lectores o
coneixementd'escriptorsiperiodistes. Totes elles
han facilitat el treball i lanalisi daltres realitats
socials i d'aspectes interculturals que ajuden
l'alumnat a entendre l'abast del treball que estan
fent i la seua contribucié a l'educacié social.

La importancia d’aquesta experiéncia peda-
gogica rau també en la implicacié de tots els
col-lectius que integren el projecte escolar de
La Nostra Escola Comarcal: des de les etapes
d'infantil i de primaria fins a secundaria, aixf com
també de les seues families i dels treballadors
tant d’administracié com de diversos departa-
ments, entre els quals es troben els de Ciencies,
Socials, MUsica i Art i Tecnologia.

D'altra banda, el patrocini de lAjuntament de
Picassentide la Cooperativa Abacus han permes
de fer Uedici¢ del llibre i han possibilitat connec-
tar aquesta iniciativa amb un projecte solidari.
El llibre s’ha posat a la venda i els beneficis que
s'obtenen d’aquesta obra col-lectiva es destinen
al projecte Tembipe —un projecte d'horts esco-
lars a Bolivia que gestiona l'organitzacié valenci-
ana Menuts del Mén.

Héctor Tronchoni Albert
Cap del Departament de Llengies

Escrit per

les alumnes
Alba Mico i
Ester Martinez

Fotografia: Alba Mico

Sol, aigua, terra, la dona de la barca...

La dona que ha sigut menyspreada i busca la llibertat,
la terra que besa la mar amb passié inhumana,

el sol que ens vigila dia a dia i que no es cansa de mirar;
es cansara algun dia?

El mateix en que la terra deixe de besar la mar

i la dona es perda a la recerca de la llibertat.

Escrit per
lalumne
Benjamin Brull

Fotografia: Héctor Tronchoni

Colors, camins, esgotament...

restes de llargs viatges a la recerca d’abastaments
per sobreviure en un futur,

proper o llunya:

qui ho sap?

Escrit per
lalumna
Elena Gonzalez

Fotografia: Héctor
Tronchoni, a Guatemala

Camins de la vida.

Iguals, bruns, rossos, blancs...

El més important no és el fisic,

sind el que hi ha dins d’ells, al fons.

Amb els somriures dibuixats a les seues cares,
tenen un desig per sequir, una il-lusid.

Potser aquest cami llarg siga la seua vida.
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Charo Alvarez Fotos: Miguel Lorenzo

ALEJANDRO
FONT DE MORA

«S1 no es produeix la sinérgia entre escola i
familia no es pot funcionar»

Diputat autonomic a les Corts valencianes pel Partit Popular, portaveu del seu grup par-

lamentari i conseller de Presidéncia son alguns dels carrecs que Alejandro Font de Mora

(Vila-real, 1949) ha ocupat en la seua trajectoria politica. Metge de professio i poeta per

aficio, va estudiar medicina a la Universitat de Valéncia i es va doctorar en la Complutense
de Madrid. Es professor titular d’universitat i director de Ulnstitut Anatomic Forense de
Valéncia, en situacio d’excedéncia. Ha estat professor de Patologia general en les universi-
tats Complutense de Madrid i La Laguna, i de Medicina legal i toxicologia en la Universitat
de Valéncia. Des de 'any 2004 esta al capdavant de la Conselleria d’Educacio.

L’actualitat ens marca 1’agenda i no podem deixar
de comentar I'informe PISA del qual es difonen els
aspectes menys favorables, encara que hi ha comu-
nitats autonomes que presenten indexs molt per
damunt de la mitjana, com és el cas de Castella Lle6
o La Rioja. Com s’explica aix6?

Tota regla té la seua excepcid i tota excepcio té la seua
causa. Les dues comunitats esmentades es caracte-
ritzen per tenir un index demografic baix en relacié
amb el nombre d’estudiants. En aixo s'assemblen als
palsos que encapcalen les llistes de linforme PISA,
com ara Finlandia. Un pais de poca poblacié. | quan
hi ha poca poblacid és possible treballar millor.
A més, en aquestes comunitats la poblacié d'emi-
grants és molt baixa. Aquestes sdn qiestions que

poden influir. D'altra banda, cal no traure de context
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les proves PISA. Si es dissenyaren en el nostre medi,

potser els finesos no traurien tan bons resultats.

En un altre document fet public recentment,
I'Informe Anual Joves 2006, els joves es mostren
molt satisfets amb les seues vides (88%). Els proble-
mes en I’educacié només soén percebuts pels mitjans
de comunicacid i les institucions educatives?

Es cert que les enquestes que fan els mitjans,
inclosos els valencians, reflecteixen aquesta satis-
faccio de la gent amb Ueducacio o la sanitat, models
que no obstant aixd tenen molta discussié publica.
Una altra qliestié és que no es perceben parcialment
els problemes. Lenquesta que ha fet publica
recentment la Conselleria d'Educacié mostra que
hi ha una percepcié general del fet que globalment

hi ha més mitjans i més qualitat. No obstant aixo,






la gent observa problemes concrets, els sent i els veu
dia a dia. Quan es pregunta si hi ha més problemes de
drogodependéencia, la majoria opina que si; quan es
planteja la pregunta sobre la perdua d'autoritat dels
professors a les aules, la majoria opina que si, que
s'ha perdut; i aixi ocorre també amb altres qiestions,
com ara la de la violencia. La percepcié dels proble-
mes sempre és un dada positiva; sense diagnostic
no hi ha tractament. Un exemple paradigmatic n'és
la violéncia de genere, que historicament la societat
no U'ha percebuda, pero quan s’ha comencat a denun-
ciar amb claredat és quan s’han posat en marxa tots
els mecanismes d'alarma social que afavoreixen la

seua solucio.

Es refereix a les lleis?

No hi ha solucions magiques, hi ha una tendéncia a
creure que linstrument legal ho soluciona tot, i aixo
no és aixi. Hi havia una escola economica a Salaman-
ca en els segles XVI i XVII, els famosos arbitristes,
que ja pretenia que amb la llei es resolguera tot.
Pero la societat ha de canviar no sols a través de les
lleis, siné amb les actituds, i en aquest punt influ-
eixen molt els mitjans de comunicacio, leducacié |
lambient familiar.

No posem en I’escola massa esperances per solu-
cionar tots els problemes?

L'escola és important, pero si no es produeix la siner-
gia entre escola i familia no es pot funcionar. Un dels
drames del moment actual és que aquesta sinergia
no es ddéna, per moltes raons: entre altres, perque
la societat no acaba de trobar el mecanisme per
fer compatibles la vida familiar i la laboral. Sempre
que es planteja aquest problema és el temps de
convivéncia en lambient familiar el que ix perdent.
M’'agradaria que la societat es replantejara aquest
problema. Es diu que per fer compatibles la vida
familiar i la laboral caldria obrir els col-legis a les
7 del mati i prolongar la jornada fins a les 9 de la nit,
de manera que s hi portara la criatura dormida i s'hi
recollira dormida. Seria desitjable que a tot Espanya
el govern central i els autonomics, juntament amb
els agents socials, es plantejaren trobar una for-
ma d’incrementar el temps de convivencia familiar.
La qual cosa no és gens facil i comporta canvis en la
legislacio laboral, major col-laboracié per part de les
empreses, etc. Pero en definitiva, el xiquet no és un

paquet, no és un producte inert.
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«Hem manifestat la voluntat que a

Castell6 s’implanten els estudis de
medicina»

«Hi ha alguns alumnes que
no tenen vocacioé de ser-ho i
alguns professors que tampoc
tenen vocacio de ser-ho,

i insistisc: es tracta d’alguns»

Els centres valencians de secundaria tenen una xar-
xa de bons professionals dedicats a I’orientaci6 dels
joves. Creu vosté que tenen recursos suficients per
al desenvolupament del seu treball?

Aixo és com tot, la botella es pot veure mig plena o
mig buida. Lorientacid psicopedagogica és important
i s’han fet molts esforcos. Encara que sempre es po-
den reforcar més els serveis, crec que la xarxa basica
esta sostinguda d'una manera prou digna, en coope-
racié amb els ajuntaments. A més, els Ultims anys
han sorgit serveis nous en l'area d'educacio especial,



amb atencié preferent tant als casos es-
pecifics com a la creacié d'unitats per a
les necessitats d'alumnes amb dificultats
sense deixar de compartir l'aula amb els
altres alumnes. En aixo estem, i en aquest
sentit les coses van funcionant de manera
satisfactoria.

En el cas de I’escola, hi ha alguna forma
d’abordar la soluci6 dels conflictes?

El problema aci el tenim en secundaria;
en primaria estan els mestres que tenen
una formacié pedagogica propia i @ més
treballen amb xiquets d'unes edats en qué
l'accessibilitat és major. En secundaria és
on hi ha un encreuament de problemes.
Vull ser clar i precis i matisar molt. Hi ha
alguns alumnes que no tenen vocacié de
ser-ho i alguns professors que tampoc
tenen vocacié de ser-ho, i insistisc: es
tracta d'alguns. En el cas dels alumnes
pot océrrer que en arribar a determina-
des edats reben estimuls de lexterior i
no tinguen vocacid de seguir en el siste-
ma (recordem que a partir de la LOGSE
leducacio és obligatoria fins als 16 anys).
Aquest és lalumne problematic, el que
es constitueix en objector del sistema, el
que moltes vegades incorre amb aquesta
objeccié en conductes irruptives i fa dificil
la vida a l'aula.

Pel que fa als llicenciats, alguns son
professors perque van tenir vocacié per
una ciencia determinada i van arribar a la
docencia com a ultima opcid per desen-
volupar la seua carrera. Després poden
pensar que el seu treball és explicar una
matériaique no estan a l'escola per resol-
dre un altre tipus de conflictes. En aquest
encreuament de vocacions és on es troba
l'auténtic problema. | aixd no ho resol una
oposicié; hauria de resoldre-ho el curs
d'adaptacié pedagogica [CAP). Estem
parlant amb els rectors per trobar vies de
solucio. Es pot plantejar, per exemple, que
hi haja carreres amb una projeccié cap a
la docéncia i que els futurs professors tin-
guen coneixements sobre el medi en que

treballaran ja en la universitat.

«A la nostra comunitat hi ha una distorsio
entre el que ha estat el creixement de
poblacio i el financament que rebem

del govern central. Aixo és una realitat»

L’assumpte dels estudis de medicina té molta repercussio
social. Falten metges? I si és aixi, com explicar a la societat les
fortes restriccions en I’oferta publica de places?

Séc d'una generacid en qué es va produir una saturacié de met-
ges. A la Facultat de Medicina de Valéncia no em podia asseure
ni a les escales ni als ampits de les finestres. | aixo calia resol-
dre-ho. La nostra, a més, és una societat requlada, no estem
als EUA. Calia establir un mecanisme de regulaci6. Pero pot-
ser siga cert que s'ha produit una falta de reaccid. El problema
cal traslladar-lo a l'organ que pren aquestes decisions, en el
qual estan representats la Conferencia de Rectors, el govern
central i les comunitats autonomes. Som partidaris que aques-
ta situacié es corregisca i s'incremente el nombre de places.
De fet, a la Universitat de Valéncia ja es va incrementar aquest
curs i la mateixa iniciativa esta en marxa en la Universitat
Catolica, aixi com també hem manifestat la voluntat que a
Castell¢ s'implanten prompte els estudis de medicina. Després
vénen els desajustos pel que fa a la qlestio de les especialitats.
El Ministeri, que és qui regula el nombre de places de MIR,
haura de comptar amb sensors molt fiables per poder dirigir
cap a determinats llocs les vocacions mediques. Els americans
fan aixo molt bé: si els falten anestesistes fan una serie en que
un anestesista és el protagonista. Després, aixo si, passen la
serie per les nostres televisions i es disparen les vocacions aci.

La universitat esta vivint el procés de canvi cap a la conver-
géncia i I’espai europeu d’educacié superior. Quin financa-
ment espera poder oferir per a aquest canvi?

En la hisenda publica no passa com amb el manna biblic.
Cal una certa planificacié i realisme per part de tots i oferir re-
cursos raonables. A la Comunitat Valenciana el teixit que con-
forma el mén universitari esta en condicions d'atendre les de-
mandes. Problemes en el dia a dia sempre hi ha, | conjuntures
financeres adverses també. A la nostra comunitat hi ha una dis-
torsio entre el que ha estat el creixement de poblacié i el finan-
cament que rebem del govern central. Aixo és una realitat. Som
un milié més de valencians, amb tot el que aixd comporta quant
a ensenyanca primaria i mitjana, pero també quant a les neces-
sitats de desenvolupament de les universitats, especialment en
la investigacid. Aquest és un problema que haura de resoldre

d'una manera imperativa qui governe, siga qui siga. La Comuni-
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tat Valenciana és sens dubte una locomotora d Espa-
nya. Ella, Catalunya i la Comunitat de Madrid formen
el tripode sobre el qual recolza economicament
aquest pais. Ara mateix hem prolongat el model de
financament per un any mentre plantegem un model

que s'ajuste al futur immediat.

Hi ha previst algun tipus d’acord entre les universi-
tats valencianes per harmonitzar I’oferta dels futurs «La percepci() dels problemes
graus? sempre és un dada positiva;
No crec que calga ser rigids. Una de les condicions sense diagn()stic no hi ha
essencials del mon universitari és el de la creativitat. tractament»

Es pot establir un marc global i que cada universitat
plantege amb els titols propis un panorama d'opcions «La Comunitat Valenciana
multiples. Cal treballar amb un marc de referéncia és sens dubte una locomotora

) .
obert a possibilitats d’ampliacié dins d'un cert ordre, d Espanya. Ella’ Catalunya 1
la Comunitat de Madrid

mantenint contactes freqients i evitant incérrer en

formen el tripode sobre
el qual recolza econdmicament

competéncies negatives.

Com recorda els seus anys d’estudiant i de professor? aquest pais»
Des del punt de vista vital, els meus anys d’estu-
diant van ser magnifics, perque era jove; des del punt
de vista academic, van ser pessims, perqué estava
en una universitat absolutament massificada que
desincentivava L'estudiant.Obviament,La universitatno
tenia cap autonomia. Tinc una sensacié agredolca.
Com deia Azorin: una sensacié de benestar i desgrat.
Entenc que vaig perdre oportunitats que després
la gent de la meua generacié recuperem en el MIR.
Recorde el periode que vaig passar de docent de molt
bon grat, perqué vaig treballar a llocs on hi havia
molta il-lusié. Des dels inicis, a lactual Hospital 12
d'Octubre, que acabava de rebre la venia docendi, fins
a lestada a Canaries, on vaig impartir una assignatu-
ra a grups reduits d'estudiants que estaven prenent
contacte amb la realitat fisica del pacient per primera

vegada. Fins i tot avui m’ho recorden alguns.

Continua escrivint poesia?
Continue escrivint poesia, encara que no publique.
Vaig perdre l'impuls de veure'm escrit i ara escric per

a mi.
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CAMPUS

D’'INFORMACIO

Els nous titols de grau comencaran

el curs 2009-2010

La Universitat de Valencia, en el darrer
Consell de Govern, va fixar la data per a
lengegada dels nous titols de grau adap-
tats a UEspai Europeu d’Educacié Superior.
Sera per als cursos 2009-2010i 2010-2011.

Després de la publicacié de la Llei organica d'univer-
sitats 4/2007, que modifica 'homonima 6/2001, calia
desenvolupar un reial decret que ordenara leducacié
superior i l'adaptara a la convergencia europea. Aquest
fet va tenir lloc el 30 d'octubre de 2007 amb la publi-
cacié del RD 1393/2007 d'ordenacid dels ensenyaments
universitaris. Aixi comencaren a esclarir-se dubtes com
les denominacions de cicles i titols, la seua durada i
estructura i laccés a cadascun d'ells. Sols quedava
fixar la data a partir de la qual impartir els nous graus
—tenint en compte que per al curs 2010-2011 no es po-
dran oferir places de nou ingrés en els plans actuals.

En el Consell de Govern del 19 de desembre de 2007,
la Universitat aprova el document de posada en marxa
de les noves titulacions. El procés, que es desenvolupa-
ra en dues etapes (cursos académics 2009-2010 i 2010-
2011), implicara tant la transformacié de les titulacions
existents com una renovacié de la metodologia docent
amb el credit europeu com a unitat de mesura i basada
en el procés d'aprenentatge de l'estudiant i la formacio
al llarg de tota la vida. A més a més, als estudiants ma-
triculats en els plans a extingir se’ls donara la possibili-
tat d’adaptar-se als titols de grau.

A major autonomia, major responsabilitat

Tal com ja s’havia anunciat hi haura tres cicles ofici-
als d’estudis superiors que conduiran a l'obtencié dels
respectius titols: grau (graduat/ada), master (master
universitari) i doctorat (doctor/a). En el cas dels graus,
llevat d’algunes excepcions que encara estan per con-
cretar, la durada sera de 240 credits teorics i practics |
s'adscriuran a alguna de les cinc branques de conei-
xement que s'han establert: Arts i Humanitats, Cienci-
es, Ciéncies de la Salut, Ciencies Socials i Juridiques i
Enginyeria i Arquitectural). En la primera meitat del pla
s’hauran de cursar un minim de 60 credits de formacié
basica, dels quals almenys 36 seran de les materies pro-

Acte de graduacio de I'ETSE el 2007.

piesdelabrancadeconeixementalaque pertangaeltitol.
Per a la segona meitat del pla es reserven les practi-
ques externes, amb un maxim de 60 credits, i el treball
de fi de grau, d’entre 6 i 30 credits. Una volta obtingut el
titol de grau, hom podra continuar i cursar un master
(entre 601 120 credits) i/o un doctorat.

D'aquesta nova ordenacié es despren una major
autonomia de les universitats —aparellada a una major
responsabilitat— tant en la seleccié com en el disseny
dels futurs titols de grau, tot i que lacreditaci¢ ofici-
al latorgara la inscripcié dels titols al RUCT (Registre
d'Universitats, Centres i Titols). A més, tot i que no es
preveu suprimir cap titol en funcié d’'una major o menor
demanda, si que és possible que se n‘agrupen alguns
com ara els magisteris, i que d'altres canvien.

Finalment, és palesa la tendencia a afavorir l'obertu-
ra de laccés als estudis universitaris per a estudiants
estrangers i a fomentar la mobilitat d’estudiants i inves-
tigadors propis tant entre universitats espanyoles com
d'arreu del mon.

Eva Llorenc

Nota: Contrastada la no implantacio dels graus fins el curs 2009-2010
en cap de les universitats publiques valencianes, el Consell de redaccio
de la revista FUTURA ha decidit retardar la publicaci6 del monografic
dedicat als graus.

VNIVERSITATE D VALENCIA

Foto: Miguel Lorenzo
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Els primers DVD
sobre els centres
de la UV ja son al carrer

El Taller d’Audiovisuals de la Universitat de Valencia
ha realitzat els primers DVD informatius dels centres
de la institucié. Es tracta dels dedicats a la Facultat
de Ciencies de lActivitat Fisica i UEsport i a la Facultat
de Psicologia. Aquests primers DVD formen part d'un
programa de comunicacié que desenvolupa el vice-
rectorat de Comunicacié i Assumptes Economics i
que projecta la realitzacid, entre el 2007 i el 2008, de
formats audiovisuals per a cadascun dels 18 centres.
El contingut dels DVD té la intencid de contribuir a la di-
fusidila promocid de les activitats
dels centres educatius de la

Universitat. En la seua difu-

Accés directe als DVD SI0 es posara una atencio

mms://147.156.41.66/IN-cen_fcafe-val espeual en els centres
T A R T AR St Tt desecundariaienaltres

Més informacio d’altres produccions destinataris de lactivi-

del Taller d’Audiovisuals tat docent. Tots els DVD
http://audiovisuals.audio.uv.es/tau es podran consultar

en valencia, castella
i angles.

Les TIC aplicades a
la cultura classica

La Facultat de Filologia de la Universitat de Valéencia
i la Delegaciod per a la incorporacio a la Universitat orga-
nitzen una jornada orientada a l'adquisicid i lactualitza-
cié de materials didactics i formatius per als professors
i alumnes de les materies de Cultura Classica, Llati i
Grec. La jornada, que tindra lloc el proxim 29 de febrer
de 2008, va adrecada, fonamentalment, al professorat
de UESO i del batxillerat i també servira per optimit-
zar la qualitat en el disseny i la realitzacid de les PAU.
La inscripcid sera de U'1 al 20 de febrer de 2008, al web
de la Delegacié: www.uv.es/incorporaciouv/cooperacio.
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Es crea el SAPE, un
nou servei d'assisten-
cia psicologica per a la
comunitat educativa

Gracies a un conveni entre la Conselleria d'Educacio,
les facultats de Psicologia i els col:legis de psicolegs
del Pais Valencia, s’ha posat en marxa el SAPE (Servei
d'Assisténcia Psicologica Externa). Aquesta accid
s'emmarca dins el Pla PREVI per a la prevenci6 de la
violencia i vol sumar-se als esforcos que ja es feien
des dels centres pels departaments d’orientacid, els
gabinets i els serveis psicopedagogics escolars.
Lafinalitatd'aquestnouserveiésatendrelessituacions
disruptives que es produeixen als centres i que afecten
la convivencia escolar. Aixi, en poden fer Us els mem-
bres de la comunitat educativa (alumnes, docents,
orientadors i familiars] que necessiten assessora-
ment, una intervencioé o tractament especific. La Con-
selleria ha establert un protocol —accessible des del
web de Conselleria: www.edu.gva.es/eva/val/conv_
protocolo.htm- per sol-licitar aquesta prestacio.

La borsa de professionals que atén aquests ca-
sos és de 180 psicolegs distribuits per provin-
cies: Castelld (21), Alacant (35) i Valéncia (130).
El responsable del SAPE per provincia, que en
el cas de Valéncia és el professor del Depar-
tament de Psicologia Evolutiva i de UEducacid,
Angel Latorre, avalua els casos que li arriben des de
la Unitat d'Atencid i Intervencié (UAI) de la Conse-
lleria i estableix els requisits i el perfil professional
delpsicolegqueelshauriad’atendre,aixicomtambeles
orientacions i les pautes per a la intervencid. Aquesta
informacio es deriva al Col-legi de Psicolegs, el qual,
afegint el criteri de proximitat geografica, selecci-
ona tres professionals perque, finalment, siguen
els interessats (families, professors i orientadors)
els que en trien un. Els pacients son atesos en
la consulta del psicoleg que han triat i la Conselleria
cobreix les despeses del tractament [consistenten deu
sessions, que es poden ampliar en deu més sempre
que es considere escaient).




Olimpiades
amb termini obert

Olimpiada de Biologia

Podran participar en l'Olimpiada de Biologia els alumnes
matriculats durant el curs 2007-2008 en l'assignatura
de Biologia de 2n de batxillerat en qualsevol centre
d’Alacant, Castelld i Valéncia. La participacio és indivi-
dual i les inscripcions es faran del 7 de gener al 8 de
febrer de 2008. Lexamen, que tindra lloc el dia 8 de
marc de 2008, sera anonim i consistira en una prova
de dues hores de durada. Cada institucio col-laboradora
atorgara el premi que determine. En el cas de la
Universitat de Valéncia, concedira als guanyadors de la
V Olimpiada de Biologia la matricula gratuita per al curs
2008-2009 en qualsevol titulacié de la seua oferta.

Olimpiada d’Economia

Podran participar en la fase local de les Olimpiades
d'Economia tots els alumnes de centres d'ensenya-
ment secundari que estiguen matriculats, durant el
curs 2007-2008, en lassignatura d'Economia de 2n
de batxillerat de la provincia de Valéncia. La parti-
cipacié és individual i les inscripcions s'hauran de
fer entre U'1 de febrer i '11 d'abril de 2008. L'examen

Fer ciencia a

la Universitat
de Valencia

sera anonim i consistira en una prova de dues hores
de durada sobre els continguts del programa d'Econo-
mia de 2n de batxillerat. El dissabte 12 d'abril de 2008,
a les 10.30 hores, es fara la prova de la Fase Local a
UAulari Sud del campus dels Tarongers.

La comissié organitzadora determinara els finalis-
tes que participaran en la Fase Autonomica, Uexamen
de la qual es fara el dilluns 16 de juny de 2008, a les
11.30 hores, a la Facultat de Ciencies Juridiques |

Economiques de la Universitat Jaume | de Castelld.

Fes
/lCiSIVCiA
* LAURiveRsiTaT
DeVarencin

Com ja és habitual, enguany s’han encetat les practi-
ques per a estudiants de batxillerat als laboratoris de
la Universitat. Les facultats de Ciencies Biologiques,
Fisica i Quimica acosten aixi la seua realitat als
centres d'ensenyament secundari per estimular
la curiositat i difondre entre els joves l'estudi d'aques-
tes matéries.

Amb el lema La biologia a les teues mans tindran
lloc, del 4 a U'11 de febrer de 2008, les practiques per
a estudiants de 1r i 2n de batxillerat en la modalitat de
Ciencies de la Natura i la Salut. Enguany el programa
s'ha dividit en dos grans blocs: bloc I: Microbiologia,
botanica i genetica, i Bloc II: Zoologia, anatomofisiolo-
gia animal i bioquimica.

En el cas de la Facultat de Fisica, la nove-
tat d'aquest curs ha estat la inauguracio de [Au-

la de Fisica Experimenta, que acull les prac-
tigues que fins ara es feien als laboratoris
de mecanica i d'optica. LAula ha permes una mi-
llor adequacié a les necessitats dels joves d'ESO i
de batxillerat que hi participen. Les sessions, per
a grups d'entre 16 i 20 alumnes, tenen una durada
de tres hores.

La Facultat de Quimica, que va posar en marxa
l'oferta de practiques el 24 de gener, ofereix les sessi-
ons tant en horari de mati com de vesprada i la tema-
tica de les practiques abasta des de l'analisi qualitatiu,
'electrodeposicio de Cu, la sintesi del nilé 66, Loxigen
i laigua, la reaccié acid-base i diverses demostracions
de la ma dels professors.

Més informaci6: www.uv.es/incorporaciouv/cooperacio
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Que es | per a que
serveix el dret?

Amb aquest lema la Facultat de Dret de la Univer-
sitat de Valencia convoca un concurs de redaccié
per tal de fomentar linterés pel dret entre els es-
tudiants de secundaria. Els equips, formats per un
maxim de cinc membres, els dirigira un professor
del centre on estudien i només s'hi podra presen-
tar un equip per centre. Els treballs es presentaran
escrits a doble espai amb una extensié d'entre 15
i 25 fulls fins al 31 de maig de 2008. Caldra adre-
car-los al Deganat de la Facultat de Dret, av. dels
Tarongers, s/n, 46021 Valéncia, o enviar-los per
correu electronic a fac.dret@uv.es.

El premi consistira en un ordinador portatil per
al centre guanyador i un lot d'articles de la Uni-
versitat per als estudiants i els professors que
integren el grup. A més a més, el treball
guardonat es publicara en la revista de

Més informacié la Facultat de Dret.

fac.dretf@uv.es j

N

Més informacio

(=, .
Fisica per als
MES |OVeS

En coincidencia amb la celebracié de lAny de la
Ciencia, la Facultat de Fisica de la Universitat con-
vaca el /Il Concurs d'experiments | demostracions
de fisica i tecnologia. Hi podra participar qualse-
vol estudiant d'ESO, batxillerat i cicles formatius
de grau mitja, individualment o en grup —amb un
maxim de quatre estudiants. Caldra comptar amb
la tutoria d'un professor del centre que supervise
la proposta. S'hi estableixen dues categories:
1) Demostracions i experiments de fisica i 2) Pro-
jectes d'aplicacions tecnologiques. La finalitat es
fer palés algun principi fisic o la seua aplicacio.
Els participants s’hi hauran d’inscriure electroni-
cament en l'adreca experimentalduv.es, abans del
7 de marc de 2008, i hauran d'adjuntar-hi limprés
que trobaran al web www.uv.es/fisica. EL 2 d'abril
de 2008 la Facultat fara publica la llista de treballs
seleccionats al seu web i aquests s'exposaran a la
Fira que es realitzara el 27 d’abril al Jardi Botanic
de la Universitat, al final de la qual tindra loc el
liurament dels premis. La dotacid per als estudi-
ants d'ESO sera de 200 € i per als de batxillerat i
cicles formatius, de 400 €. Per als professors que
supervisen els treballs, el CEFIRE de Godella lliu-
rara un certificat de 20 crédits i per al departament
on pertany el professor, es lliurara material per al
muntatge d'una experiencia i un ordinador portatil.

£

e e I

(3%

Qeléfon 963 828 528.

Jugar a ser empresari

Amb la intencio d'estimular l'activitat emprenedora entre els joves que estudien cicles formatius de grau supe-
rior d'administracié i comerg, la Facultat d'Economia vol premiar els millors projectes d'empresa. Els treballs
es faran en equip, d'entre 2 i 5 membres, i estaran dirigits per un professor de cicles formatius d’arreu del
Pais Valencia. La idea central del | Concurs Projecte Empresarial consistira a explicar un pla de negoci: origen,
viabilitat, etc. D'entre els projectes presentats, se'n fara una seleccié de 10 que s’exposaran al vestibul de la
Facultat, entre els quals eixiran els tres guanyadors. Per a cadascun dels grups guardonats hi haura un premide
1.500 € i un diploma; per als professors que dirigisquen els treballs, el premi sera de 300 € i el centre al qual per-
tanyen rebra un paquet de material docent. Tot i que la data limit d'inscripci6 finalitzara el 25 de gener de 2008,
els treballs es liuraran entre ['111'11 d"abril al registre de la Facultat (entre-
sol, despatx E-02]. Per a més detalls, es pot contactar amb Jaime Ortiza al

~

Més informacio

www.uv.es/incorporaciouv/cooperacio
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Es lliura el 2n
concurs d Edublogs
Futura

LIES Violant de Casalduch de Benicassim va acollir
el passat 30 de novembre el lliurament dels premis
del segon concurs d'Edublogs Futura. Aquest centre,
juntament amb UIES Matilde Salvador de Castello i U'IES
Joanot Martorell d'Elx van ser els guanyadors
del primer premi amb el bloc d'elaboracié conjunta
Secretos de Argos [http://sogradargos.blogspot.com].
El segon premi es va atorgar al projecte /maginari,
de UIES de Teulada (http://imaginari.bloc.cat).

En aquesta edici, els membres del jurat, presidit

pel vicerector de Comunicacié i Assumptes Economics,
Enrique Bigné, es desplacaren fins a U'IES de Benicas-
sim per fer Wiurament dels premis. Fins a Benicassim
també s'acostaren els alumnes, els professors i els
directors dels centres guardonats. Des de la redaccié
de la revista FUTURA i també en nom de la Universitat
de Valencia volem agrair tant la participacié de tots els
centres en el concurs com la calidesa amb la qual LIES
Violant de Casalduch prepara el sal6 d'actes on tingué
lloc el Wiurament.

Alumnes de I'lES Joanot Martorell d’Elx, integrants del bloc
Secretos de Argos.

Alumnes de I'lES Matilde Salvador de Castelld, integrants
del bloc Secretos de Argos.

Alumnes de I'lES Violant de Casalduch de Benicassim,
integrants del bloc Secretos de Argos.

Al centre i sostenint el diploma acreditatiu, els tres professors
que han tutoritzat el bloc Secretos de Argos, acompanyats
pels directors dels seus centres.

El lliurament, que tingué lloc a I'lES Violant de Casladuch
de Benicassim, transcorregué en un ambient festiu i relaxat.

Foto de grup dels representants dels blocs guardonats
idels membres del jurat dels premis.

Elvicerector de Comunicacié de la UV, Enrique Bigné,
fa entrega del premi a la representant de I'lES Violant
de Casalduch, Ana Ovando.

D’esquerra a dreta, Esther Hernandez, exprofessora
de I'lES Matilde Salvador, Enrique Bigné, vicerector de
Comunicacio de la UV i president del jurat, Ana Ovando,
professora de I'lES Violant de Casalduch, i Israel
Hurtado, professor de I'lES Joanot Martorell.
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«No hi ha cap rao per

a contraposar religio

a ensenyament civic»

Periodista i escriptor, Agustin Remesal va
naixer a Zamora lany 1947, tot i que per
motius personals i professionals sempre ha
estat lligat a la ciutat de Valéncia. Conegut,
sobretot, per la seuatascacoma corresponsal
de RTVE, ha visitat recentment la Universitat
de Valencia convidat pel PIE de Pedagogia per
parlar de la nova assignatura Educacio per a
la ciutadania.

Quina opini6 li mereix la polémica que s’ha creat al
voltant de I’assignatura Educaci6 per a la ciutadania?
Jotrobe que la polemicaiel rebuig sénideologics; hi ha
hagut critiques totalment irreals, que van més enlla de
l'esquema de continguts de l'assignatura. Algunes
son purs esperpents sense cap fonament. Daltra
banda, s'adverteix que no es vol impartir ideologia als
joves i es fa aquest advertiment des d'una altra ideo-
logia. Bé, doncs, aixi i tot, aquesta critica cal pren-
dre-la en positiu. No s'ha d'inculcar ideologies de
cap tipus. Cal trencar els idearis i fer una escola
auténticament laica, en la qual els centres tinguen uns
principis de convivencia.

Donar suport a Educacié per a la ciutadania vol dir
rebutjar I’assignatura de Religio, i a I'inrevés?

Aquest és un altre debat inGtilifals. No hihacaprad per
a contraposar religié a ensenyament civic. En aquest
sentit s'ha fet un pas endavant: s'ha obviat el debat re-
ligié si, religié no. La religié com a tal no pot ser una
materia més a l'escola. Una altra cosa seria parlar de
referents morals i religid, i aixo ja ho fa Educacié per a
la ciutadania, en el capitol dedicat a la tolerancia. En
aquest punt, és possible que un ciutada format civica-
ment tinga la seua religid, siga quina siga, i els altres
respecten la seua practica.

Pensa que els mitjans de comunicacid distorsionen la
realitat pel que fa a temes educatius?

No conec en profunditat el camp de la informacié sobre
ensenyament. Séc un lector del carrer que compra di-
aris i llegeix moltissim per Internet. A Espanya s’infor-
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Agustin Remesal en la Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacié de la UV.

ma molt de quasi tot, pero de coses importants n'hi ha
poques, i cal omplir les pagines dels diaris i els minuts
dels telenoticies. Després, hi ha informacié de qualitat
i també hi ha palla, i el que és pitjor, hi ha reflex parti-
dari i cainita. Segons la meua opinid, tenim informacié
abundant sobre questions educatives i, tot i haver-hi
galopades descabellades, en alguns mitjans també es
debaten els temes d’'una manera seriosa.

Creu que des de I’escola es pot fomentar la capacitat cri-
tica davant I’allau d’informacié que arriba de tot arreu?
Si, és fonamental. Jo, que respecte el periodisme, trobe
que una de les principals funcions de l'escola és crear
una actitud critica davant la informacié. Tornant a les
teories de MacLuhan, 0, és important saber qui és el
mitja. S'ha acabat l'epoca de les veritats absolutes, i
ésacionhihalatascadel’escola:ensenyaral'alumnea
situar-se.Calsaberposarlainformaciéenundestretihade
ser l'escola qui ho faca; res no pot substituir-la en l'en-
senyament i el foment d'una actitud critica.

La xarxa ha esdevingut un mitja molt potent de comu-
nicacié. Com valora aquesta nova eina informativa?

La xarxa és un mitja que ofereix innombrables
possibilitats. El problema és que, per als peri-
odistes que procurem mantenir una etica de la
professio, hi ha en la xarxa certs continguts i trac-
taments que ens fan posar els pels de punta. D'una
banda,laxarxaésimmediataimolteficac,idel’altra,noté
historia i es degrada a una velocitat tremenda. Cal
ser imaginatius. En el camp educatiu, a 'hora d'uni-
versalitzar els missatges i els meétodes, la xarxa
ens permet una enorme transcendéncia a un cost
molt baix, i aquests sén els grans avantatges que té.

Maria Romaguera, Verdnica Requena i Claudia Piera,
estudiants de tercer de PIE (Pla d’Innovacié Educativa) de
Pedagogia de la UV.

Foto: Miguel Lorenzo



Sessions informatives per titulacio

Universitat de Valéncia
Dissabtes 19i 26 d'abril de 2008

Aularilll, c. Menéndez Pelayo, s/n, Valéncia [enfront del campus d’esports de la Universitat)

Enguany, i com a novetat, les Sessions per titulacié
s’han programat en dos dissabtes consecutius: els
matins del 19 i del 26 d'abril de 2008. Concentrades
a lAulari 1l del Campus de Blasco Ibanez, aquestes
sessions volen mostrar el contingut, Uestructura i les
arees d'actuacid professional de les diferents titulaci-
ons de la Universitat als futurs estudiants i les seues
families, i també a orientadors, a professionals de l'edu-
cacid i la informacidé i a totes aquelles persones que
hi estiguen interessades. Loficina del DISE, situada al

primer pis d'aquest mateix aulari, estara oberta tots
dos dissabtes a disposicié dels usuaris per resoldre
qualsevol tipus de dubte.

Dissabte 19 d’abril de 2008 Dissabte 26 d’abril de 2008

(AWML Pedagogia

Logepadla Aula 22 (KFODR B Empresarials Aula SC
icacid Audiovisual Aula 21
Farmacia Aula 23 Comunicacié Audiovisua ula
. i . » Matematiques Aula 22
C. Politiques i de lAdministracio +
) Geografia Aula 23
Politiques-Dret Aula 31
Biblioteconomia i Documentacid Aula 31
Treball Social Aula 32
Eng. Tec. Telematica +
Infermeria Aula 33
Informatica-Telematica Aula 32
Filosofia Aula 33
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«Cal ajudar a repensar el paper
de Uestat en U'educacio»

Els textos que s’apleguen en Educacion, guerra y revolucion. Valencia, 1936-1939,

editat per Publicacions de la Universitat de Valéncia, son un extraordinari antidot

contra Uoblit i una interessant descoberta de les iniciatives valencianes d’'un periode

unic en la historia de U'educacié contemporania. Els encarregats de la seleccié son

els professors Alejandro Mayordomo i Juan Manuel Fernandez Soria, ambdos cate-

dratics d’Educacio Comparada i Historia de UEducacio a la Universitat de Valéncia,

que han investigat abastament sobre U'educacio durant la Republica.

L’Institut Obrer, les brigades volants contra I’anal-
fabetisme o les comunitats familiars d’educacié sén
algunes de les iniciatives que es posen en marxa
entre el 1936 i el 1939. Sorprén I'extraordinari
dinamisme educatiu en un periode tan breu i en un
moment tan dificil com és el temps de guerra.
Juan Manuel Fernandez Soria. Aixo s'explica per di-
verses raons. La primera i fonamental és perque la
Republica, en el seu segon moment, que és el de la
guerra, es qualifica de revolucionaria i implica una
ruptura amb el periode republica anterior, que es
catalogava de burgés. Aquesta, la de la guerra, vol
ser distinta. Vol donar a
qui li déna suport, al po-
ble, el que se li ha negat
sempre: la cultura. La
consideracié aristocrati-
ca dels béns culturals,
que d'alguna manera es

continuava avalant amb

A la base de tot aquest impuls educatiu hi ha la idea
que els homes sense cultura son facils de manipular.
Juan Manuel. Ells pretenen que el poble, que ha estat
subjecte passiu de la historia, en siga ara el protago-
nista. Parle en termes teorics, perqué en la practica
va ser tota una altra cosa. Es pretén que el poble siga
capac de governar-se i per aixo cal capacitar-lo.
El que es persegueix en aquest moment és, com deia
Kant, no necessitar crosses de ningl per caminar.
Alejandro Mayordomo. Hi ha també una circumstan-
cia nova I un impuls nou que empeny amb forca tots
els projectes. No podem oblidar que l'educacié sem-
pre és un procés lent i que el temps de guerra és un
moment d'excepcid, on les iniciatives educatives
han de ser més rapides que mai i més diverses que en
un altre moment, perque el producte i el resultat cal
obtenir-lo aviat. S’ha d'aconsequir que el poble
entenga lideari republica. Per aixo, el procés educatiu
té molts escenaris i subjectes: l'avantguarda, la rera-
guarda, els homes, les dones, etc.

EDUCACION, la Republica del 31, es

GUERRAY RE‘-J'OLUCION‘

trenca. | per aixo no ens
-1939 :
VALENCIA, 1936

ha d'estranyar que En quins corrents pedagogics s’inspiren les iniciati-

lexercit, el camp, la ves educatives i culturals d’aquest periode?

fabrica i leducaci6 ad- Alejandro. Els textos del llibre manifesten la presen-

quirisquen  ladjectiu cia de dues grans tradicions confrontades. Una seria

5 pUV

“popular”. Per aixo, la tradicié revolucionaria del socialisme sovietic, del

tot lesclat d’iniciati- socialisme totalitari, i una altra la que connecta amb

ves culturals al servei la linia de 'anar-quisme, del liberalisme de ['Escola

del poble. Nova, que és una tradicié més centrada en lindividu i
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Juan Manuel Fernandez i Alejandro Mayordomo, editors d’Ed

6n, guerrayr

no en el col-lectiu. En el llibre intentem contraposar la
presencia d'aquesta doble tradicid, que en aquell mo-
ment entra en col:-lisié: la centrada en una modernit-
zacié pedagogica basada en el respecte maxim a la
figura de Ueducand i a la consciéncia del xiquet i la
que es basa en les necessitats del col-lectiu.

En aquest sentit, els textos que heu seleccionat sén
una font excepcional per analitzar la vinculaci6é en-
tre pedagogia i politica.

Alejandro. Un dels objectius del llibre és ajudar a re-
pensar la relacié entre educacié i politica. D'alguna
manera, jo crec que actualment subjau un problema
que en aquells temps era molt evident: com ens situ-
em davant de la doble necessitat de pedagogitzar la
politica i de polititzar la pedagogia. La pedagogia no
és una cosa angelical ni apostolica, ni tampoc esta
aillada de les circumstancies.

Quina és I’heréncia que es pot rastrejar en I’actuali-
tat d’aquell impetu pedagogic?

Juan Manuel. En aquella época, com ha dit Alejandro,
no hi havia lloc per a angelitzacions de cap mena. Es té
clar que en temps de guerra hi ha un enemic comd, el
feixisme, i que cal formar per fer-li front. | també s'ha
de veure sota aquesta perspectiva les iniciatives que
s'emprenen, que obeeixen a la intencié de capacitar
ideologicament els soldats, al front i a la reraguarda.
No només per ajudar a crear entre ells un judici politic

A
e

‘l
‘1|

-

ja, 1936-1939.

propi, sind també per orientar clarament cap a una
determinada concepcié politica. |, aixo, cal dir-ho.

Pero, més que parlar d'una herencia, jo em pregunta-
ria que seria recuperable d'aleshores. |, per exemple,
rescataria la concepcié entusiasta, gairebé idolatrica,
que tenien de l'educacid, i el valor enorme, com a pa-
lanca de transformacid, que es déna a la cultura.
Una altra idea recuperable seria fer de l'educacié un
assumpte de tots. Aixo sona molt a socialisme, pero
no s'’ha de tenir por de les paraules i cal ajudar a

repensar encara el paper de l'estat en l'educacio.

Al vostre parer, quina és I’experiéncia més singular
de les que recolliu al llibre?

Juan Manuel. El buc insignia de l'educaci6 durant la
guerra civil és llnstitut Obrer, per moltes raons.
Perque fa de leducacié un dret, perque la fa un fet
socialitzador, perque du la cultura al poble, perqué
dona accés als obrers a l'educacio i perque hi conflu-
eixen la influéncia socialista i la liberal. LlInstitut
Obrer, encara que no agrade gaire que es diga, esta
inspirat en les rabfaks sovietiques.

Alejandro. Els textos que trobe més originals sén els
que parlen dels mestres, els del Seminari de Pedago-
gia i els que es refereixen als estudiants perque
recullen la dimensio politica de la funcié docent i la
dimensio politica de Uactivitat estudiantil.

F. Marti

Foto: Miguel Lorenzo
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Rondalles populars valencianes. Antologia, cataleg i
estudi dins la tradicio del folklore universal.
Rafael Beltran

Public ns de la Universitat de Valéncia, 2007, 764 ps

Aquesta publicaci¢ recull histories i relats de creacio i recreacié popu-
lars que la tradicio oral ens ha llegat: des de Peret i Pereta a La rateta
que escombrava l'escaleta o L'aguilica (Blancaneus) i La marquesa de
Tous. AT'antologia es reprodueixen un total de 246 versions de rondalles
classificades segons que siguen contes d’animals, religiosos o d’enginy,
rondalles meravelloses, contarelles o contes formulistics. Al valor dels
textos, s'hi afegeix una catalogaci¢ final que localitza i situa cada peca
dins el sistema de classificaci¢ internacional dels contes folklorics. Una
bona manera de tenir per escrit en un sol volum un pomell de versions
de rondalles ben representatiu.

Valéncia, la ciutat dels sabuts. 70 aniversari del Il
Congrés Internacional d’Escriptors per a la Defensa

de la Cultura.
Cristina Escriva i Rafael Maestre coord.

‘Eixam Edicions i Societat Coral El Micalet, 2007, 142 ps
Amb aquest cataleg es vol commemorar i retre homenatge a la Valéncia
republicana de final dels anys 30, ciutat d’acollida i d'intensa activitat
cultural i politica. El cataleg recull un conjunt de textos escrits des de
l'actualitat que analitzen aquell moment historic, al costat de I'obra gra-
fica i els documents de I'época. Entre els textos destaquem «Rutes i
rutes. La ruta de la memoria», un recorregut urba, d'interés didactic,
per la Valencia republicana seguint les passes dels intel-lectuals antifei-
xistes que visitaren la ciutat el juliol de 1937 amb motiu del II Congrés
Internacional d'Escriptors: des de 'antic convent gotic de I'actual placa
de Tetuan (placa Roja), que va ser residéncia oficial del president de la
Republica Manuel Azaia, fins al refugi de I'lES Joan Lluis Vives, cons-
truit, com tants d'altres, per protegir els alumnes dels bombardejos a la
poblacio civil.

Innovacién educativa en la Universidad: ADE-Derecho.
A. Dasi Coscollar, J. Garcia Ahdn, A. Huguet Roig, R. Juan
Sanchez, M. D. Montagud Mascarell i G. Rollnert Liern

le Edu nformes i dossiers. Publicacions de la Universitat de

, 505 ps

Aquest treball s’'emmarca dins el conjunt de Projectes d’'Innovacié Edu-
cativa (PIE) que la Universitat de Valéncia desenvolupa des de I'any
2002. La finalitat del PIE ADE-Dret, que s'inicia el curs 2003-2004,
fou configurar un grup de caracter experimental que aplicara a la
docéncia universitaria els trets principals de I'espai europeu d’educacio
superior: potenciaci¢ de I'aprenentatge de I'estudiant, coordinacié d'un
equip docent, atencié més individualitzada i incorporacioé de les noves
tecnologies de la informacio i la comunicacié. Aixi, el resultat és la des-
cripci¢ i I'analisi de I'experiéncia duta a terme al llarg de tres cursos pels
coordinadors del programa.

Musicas publicas, escuchas privadas.

Hacia una lectura de la musica popular contemporanea.
Amparo Porta

Col-leccio A

me |, de la Uni

A partir d'un elaborat bagatge teodric i metodologic, es fa un recorregut
panoramic per la musica actual des del punt de vista tant del subjecte
que parla com del que escolta. També s’analitzen diferents peces au-
diovisuals —anuncis, programes de televisi¢ i bandes sonores de cine-
ma-— des de la musica, la sociologia i la semiotica. En definitiva, el llibre
vol mostrar les possibilitats d'eleccié del subjecte a 'hora d'introduir la
musica dins la propia experiencia com a forma d’expressio, creacié i
analisi critica.

munt Bauman

«Diguem-ho sense embuts. en el mon
de la modernitat liquida, I'educacic
i I'aprenentatge, perqué donin fruit,
han de ser continus i durar tota

la vida. En cas contrari no es pot
concebre cap mena d’educacic o
d’aprenentatge, o totes dues coses
alhora; la formacid dels jos o

les personalitats és inimaginable

de cap altra forma que no impliqui
una reformacio constant

i sempre inacabada.»

Zygmunt Bauman

Els reptes de l'educacio
en la modernitat liquida

Traduccioé de Josep Sampere
Arcadia, Barcelona, 2007, 44 ps.
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