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Els materials curriculars presentats en aquest projecte estan
dissenyats per a ser posats en practica a les aules de pedagogia
terapeéutica dels centres ordinaris d’educacié primaria, i estan dirigits a
estudiants de primer cicle d’educacié primaria amb necessitats
educatives especials que presenten dificultats per I’'aprenentatge de la

lectura als seus estadis inicials.

Aquest material curricular desenvolupa el bloc de continguts 3.1 de
I’area de valencia: llengua i literatura de primer cicle de primaria: “Legir i
escriure. Comprensio de textos escrits”; i tracta d’ajudar a assolir els
objectius relacionats amb aquest aprenentatge de la lectura contemplats

al curriculum d’educacio primaria establit al DECRET 111/2007.

0. INTRODUCCIO | JUSTIFICACIO.

L’aprenentatge de la lectura és sense dubte un dels objectius escolars
més importants que encarreguem a la institucié educativa per a la formacioé dels
nostres xiquets i xiquetes. Normalment, la majoria dels estudiants assoleixen
aquesta habilitat de la lectura mitjangant els métodes d’instruccidé habituals:
meétodes globals, analitics, fonétics, etc. Tanmateix, alguns d’ells presenten, per
diferents causes, dificultats especials per assolir correctament aquests

mecanismes lectors i de comprensio lectora,

A les darreres décades han proliferat materials curriculars especifics per
compensar les dificultats d’aquests alumnes mitjangant metodologies
especificament encaminades a minimitzar les seues dificultats, tanmateix la
quantitat de materials d’aquest tipus elaborat per a alumnes que realitzen el
procés d’aprenentatge de la lectura en valencia no és abundant, rad per la qual
existix una manca de recursos per I'ensenyament d’alguns aspectes de la
lectura en valencia que son diferents en aquesta llengua d’altres lenglies que
han rebut més atencio per part dels materials especifics d’'ensenyament de la

lectura, com I'espanyol o I'anglés.
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Considere que aquest material constituix una aportacié interessant per

tal d’'omplir aquesta manca de materials en valencia, per tres motius:

1.

Com s’ha comentant darrerament, la quantitat de materials curriculars
dissenyats pel tractament de la disléexia en valencia s6n menys
abundants que en castella. Aquest material pretén contribuir a omplir

aquest buit en quant a materials curriculars.

En segon lloc, aquest material presenta una metodologia i una
justificacié basada en l'estudi dels processos cognitius i metacognitius
que subjauen als diferentes tipus de dificultats lectores. Aixd suposa que
cadascuna de les parts del material poden contribuir a millorar els
processos de lectura d’alumnes amb diferents tipus de dificultats lectores
(problemes de decodificacid, problemes de velocitat lectora, i problemes

de comprensio).

Finalment, aquest material empra diferents formats amb abundant suport
visual i auditiu gracies a les ventatges que proporciona el format digital.
Aixd contribuix a que els alumnes que empren estratégies
fonamentalment visuals puguen fer un us adequat d’aquestes per
treballar el material, i igualment, que els alumnes que tenen un estil
cognitiu més tendent a I'is d’estratégies auditives facen un Us adequat

d’aquestes per I'Us del material.

El fonament tedric al qual es basa la seleccié de tasques a treballar

proveé de les aportacions de la psicologia cognitiva, concretament en I'estudi de

I'existéncia de dues vies o0 canals per realitzar la tasca de la lectura: la via

directa, o canal visual; i la via indirecta o canal auditiu. Els alumnes, depenent

del seu estil cognitiu, poden tindre dificultats en una de les dues vies, i

sobrecarregar el pes de la tasca lectora excessivament en laltra via. Aixo

determinara el tipus d’exercicis a realitzar per aquest alumne. Igualment, en

alguns alumnes, aquests problemes en I'ius d'una de les vies pot suposar

problemes per a la comprensio dels textos. En aquest cas, aquests alumnes
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hauran de realitzar també els exercicis encaminats a millorar la comprensio

lectora.

Aquesta analisi dels processos cognitius subjaents a la dificultat lectora
ens dona peu a contemplar 3 tipologies d’alumnes, cadascuna d’elles amb

unes tasques i exercicis especifics:

a) Quan les dificultats es troben fonamentalment en la via directa:

Quan els alumnes tenen problemes en I'Us de la via de lectura visual o
directa han de sobrecarregar la via auditiva o indirecta, donant pas a

I'existéncia d’errades molt caracteristiques:

o La lectura és lenta i trabada; no son capacgos de reconeixer paraules
comunes i d’us frequent i familiar (casa, cotxe, cadira, etc.), tot i que
les han vist i llegit infinitat de vegades, cada volta que troben aquestes
paraules, les lligen afrontant-les com si fos la primera vegada. Aixo fa
que sil.labegen i que lligen les paraules “a colps”, com fan els alumnes

en els estadis inicials de lectura.

o Regularitzen paraules irregulars. Quan afronten la lectura d'una
paraula que no segueix les regles convencionals la llegeixen assumint
que si seguix aquestes regles. L’exemple més clar ocorre amb les
paraules d’origen estranger, com per exemple “Hollywood”; la majoria
de xiquets I'han vista infinitat d’'ocasions al cinema, i 'han associada a
la seua pronuncia correcta /jolivud/, tanmateix, els alumnes amb
dificultats en la via directa s’empenyen a llegir-les de manera regular i
fan la lectura que correspondria segons les regles convencionals

/olliwood/.

En aquests casos és convenient basar l'entrenament en tasques

enfocades a desenvolupar la via directa, la lectura visual i rapida, mitjangant
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exercicis com tasques d’associacio de paraules amb el seu dibuix, les tasques

d’screening, tasques d’entrenament en velocitat lectora, etc.

b) Quan les dificultats es troben fonamentalment en la via indirecta:

Quan, al contrari, els alumnes tenen dificultats en la via indirecta, es
produeix una tendéncia a basar la lectura de manera excessiva en la vida
directa, donant lloc a errades caracteristiques derivades de la lectura rapida,
confiada en el reconeixement de la paraula de manera directa, al primer colp
d'ull:

o Errades visuals: llegir una paraula formalment semblant a la paraula
escrita, perd amb significat diferent: “carrera” per “carreta”; “gota” per

“got”, etc.

o Lexicalitzacions: convertir una pseudoparaula (una paraula que no

existix) en una paraula real: “taula” per “caula”; “llibre” per “lline”, etc.

o Errades semantiques: llegir una paraula que guarda relacié en el seu
significat degut a que s’esta llegint de manera rapida, inferint els
significats sense fer suficients fixacions: “mont” per “vall”; “ordinador”

per “computadora”, etc.

En aquests casos és convenient basar I'entrenament en la realitzacié de
tasques que desenvolupen aquesta via indirecta, mitjangant I'entrenament de la
consciéncia fonologica dels alumnes, amb exercicis com tasques d’identificacio
de paraules, sil.labes i sons; tasques de segementacié de frases i paraules;
tasques de reconeixement de paraules, sil.labes i sons; tasques de rimes;

tasques de manipulacio d'unitats, etc.

c) Quan les dificultats passen al terreny de la comprensio.
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En ocasions, les dificultats en la lectura traspassen el terreny de la
decodificacié i passen al terreny de la comprensi6. En aquests casos els

alumnes cometen errades com:

° No realitzar inferéncies; no identificar els referents en els elements

anaforics com pronoms, elements dictcs, etc.

o No ser capacos de resumir els textos que han llegit immediatament

després de llegir-los.

Aquest tipus d’errades requerix un entrenament basat en la lectura de
textos amb supervisidé d’'un adult, i en contestar preguntes dissenyades
especificament per a avaluar les caréncies tipiques en comprension: preguntes
per avaluar comprensio de misstages senzills, preguntes per avaluar la
realitzacid d’inferéncies properes, d’inferéncies basades en els coneixements
previs, o de realitzacidé correcta dels macroprocessos de comprensio; tasques

d’'ordenar paragrafs, de posar titols als textos, etc.

La seglent diapositiva reflectix un resum dels mecanismes basics de
lectura i comprensio, i dels tipus d’entrenaments proposats quan esta afectat

cadascun dels mecanismes de lectura:

Ruta indirecta
|

Leéxic auditiu
|

Decodificacié successiva (lenta) del text.
Lectura pas a pas, lenta, trabada.

e

Si hi ha déficit en aq. ruta:
Entrenament en processos
d’acceés al léxic.
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1. OBJECTIUS.

Aquest material educatiu té com a finalitat basica oferir una varietat de
recursos d’ensenyament de la lectura que abarque el maxim nombre possible
de microhabilitats lectores per tal que cada professional faga Us de les activitats
que considere necessaries depenent de les caracteristiques dels seus
alumnes. Aquesta finalitat general, doncs, es pot descomposar en diferents
objectius que coincidixen amb els objectius de cadascun dels materials

elaborats:

1.1.  Millorar els processos de reconeixement de paraules mitjancant la

lectura visual o lalectura per la ruta directa.

Alguns alumnes, mantenen intacta la seua capacitat per aillar els
diversos components del llenguatge, i per tant no necessiten entrenament en
consciéncia fonologica. Tanmateix, troben importants dificultats per fer una
lectura fluida i visual, basada en la familiarietat de les paraules i en
I'experiéncia lectora. Aquests alumnes afronten la lectura de paraules familiars
com si fora la primera vegada que les lligen, sense aprofitar el fet que sén
paraules que han vist en moltes ocasions. En aquests casos és necessari un
entrenament orientat a facilitar una lectura rapida, visual, emprant la via directa

de lectura.

1.2.  Millorar els processos de consciencia fonologica i la lectura

“auditiva” o per la ruta indirecta.

D’altra banda, altre tipus dalumnes en els estadis inicials de
'aprenentatge de la lectura presenten dificultats per prendre consciéncia dels
elements que composen el llenguatge i la lectura; no son capagos de
segmentar les oracions en paraules o les paraules en sil.labes; no son capagos
d'aillar fonemes en paraules, o de reconéixer paraules en frases; tenen
problemes per comparar la llargaria de dues paraules o frases, etc. Aquestes

dificultats, que s’agrupen baix el constructe de “déficit en la consciéncia
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fonologica” constitueixen un dels principals problemes subjaents a gran
quantitat de dificultats d’aprenentatge en lectura, ra6 per la qual I'entrenament

d’aquestes habilitats ha centrat gran part dels entrenaments en lectura.

1.3.  Millorar els processos de comprensio lectora.

Finalment, en alguns casos, les dificultats en la lectura traspassen el
terreny de la decodificacié lectora, i impedixen una correcta comprensio del
material que es Ilig. En aquests casos és important realitzar un entrenament
basat en lectura de textos i la realitzacié de preguntes encaminades a avaluar i
entrenar el grau de comprensio en els diferents aspectes que composen el

procés de comprensio lectora.

Finalment, es plantegen altres objectius, relacionats amb la metodologia
emprada, basada en el suport informatic del material, i amb altres aspectes

relacionats amb les competéncies basiques de I'etapa:

1.4. Adquirir coneixements i destreses per a la recerca, seleccio,
tractament de la informacié i comunicacidé, en especial, per a
comprendre la dita informacio, la seua estructura i organitzacio

textual, i per a la seua utilitzacio en la producci6 oral i escrita.

1.5. Apreciar I'existéncia i la importancia de l'idioma valencia com a
llengua propia de la Comunitat Valenciana i com a part
fonamental del patrimoni cultural de totes les valencianes i

valencians.

1.6. Apreciar la necessitat de I'is dels dos idiomes oficials de la
Comunitat Valenciana, valencia i castella, adoptar una actitud
positiva cap al seu aprenentatge i ampliar els usos personals com
a instrument de comunicacio, d’experiencia estética, d’'informacio i

d’aprenentatge.
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1.7. Usar les tecnologies de la informacid per a obtindre, interpretar i
valorar informacions de diversos tipus i opinions diferents, i com a

instruments de treball i d’aprenentatge.

1.8. Utilitzar la lectura com a font de plaer i d’'informacié, considerar-la
com un mitja d’aprenentatge i d’enriquiment personal, i acostarse
a les obres de la tradicié literaria per a desenrotllar habits de

lectura.

2. CONTINGUTS.

Els continguts treballats en aquest material desenvolupen alguns

aspectes del bloc de continguts 3.1 de I'area de valencia: llengua i

literatura: “llegir i escriure. Comprensio de textos escrits” corresponent al

primer cicle de primaria desenvolupats al decret 111/2007 que estableix el

curriculum de 'Educacié Primaria a la Comunitat Valenciana.

1.

Els continguts, extrets del curriculum que es treballen en aquest material

Comprensié de textos de la vida quotidiana, proxims a I'experiéncia
infantil, amb una correcta correspondéncia entre fonemes i grafies
(cartells, horaris, normes, catalegs, fullets d’instruccions senzills,
receptes, invitacions, felicitacions, notes, avisos...) i dels mitjans de
comunicacio (noticies) per a identificar la informacié rellevant, tant la de
caracter general com la concreta, i aplicar-la en contextos de lectures

significatives.

Introduccié progressiva a I'us d’estratégies per a la comprensio:
elaboracié i comprovacié d’hipotesis, realizaciéo d’inferéncies sobre el
text a partir dels coneixements i experiéncies prévies, presa de mesures
correctores necessaries si falla la comprensio (relectura), i resum dels

elements o aspectes més destacats o visibles.

10
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. Adquisicié de les convencions del codi escrit.

Iniciacio a la utilitzacié dirigida de les TIC i de les biblioteques, de
manera que es mostre respecte per les seues normes de funcionament,

per a obtindre informacid i models per a la composicié escrita.

Interés per expressar-se oralment amb la pronuncia i I'entonacio

adequades.

. Actitud de cooperacid i de respecte en situacions d’aprenentatge

compartit.

Lectura comprensiva i memoritzacio de textos que contenen jocs amb el
llenguatge on s’exercite la pronuncia, la comprensio del significat i el
coneixement gramatical aixi com la imaginacio i la creativitat, llegits en
veu alta i en silenci, a partir de textos populars breus (endevinalles,
embarbussaments, acudits...) i cultes (sopes de lletres senzilles,

jeroglifics i cal-ligrames apropiats a I'edat...).

3. METODOLOGIA DOCENT.

Aquest material esta ideat per tal d’'ésser posat en practica a les aules de

pedagogia terapéutica. Per aquest motiu la metodologia recomanada per

emprar-lo es basa en el treball individualitzat o en xicotets grups amb els

alumnes, aprofitant I'atencioé individualitzada que es proporciona a les aules de

Algunes recomanacions metodologiques per treballar aquest material

Treballar seguint la sequéncia de modelat (el professor o la professora és

qui resol la tasca i explica els procediments que seguix), practica guiada

11
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(ralumne és qui resol la tasca amb I'ajuda del professor o professora), i

practica independent (I'alumne és qui resol la tasca de manera autobnoma,

sense l'ajuda de l'adult). La base d’aquesta metodologia es troba en
'aprenentatge per observacié (d’inici el professor o professora fa la tasca i

lalumne observa; aprén “per observacié”), i en [Il'aprenentatge
constructivista; d’inici el professor o professora és qui porta tot el pes del
proceés de solucio de la tasca, i a poc a poc va llevant les seues ajudes, i

és I'alumne qui passa a protagonitzar realment el procés d’aprenentatge.

o La motivacio ha de ser un aspecte fonamental a considerar. Es tractara de
motivar I'alumne mitjangant:
- Recompenses significatives quan resol les tasques correctament.
- La variacié de tasques frequentment per tal d’evitar el cansament.
- La variacié de formats de les tasques (diferents programes informatics
combinats amb les classiques tasques de llapis i paper), per tal

d’aconseguir una varietat atractiva per I'alumne.

o Igualment, considere  basic introduir un  Xxicotet programa

d’autoinstruccions que ajude els alumnes a dir-se a ells mateixos quée han
de fer per poder romandre centrats a les tasques, i no distraure la seua
atencio en elements secundaris no relacionats amb la tasca.
La manera d’introduir aquestes autoinstruccions pot ser mitjangant 3
targetes que li serviran de suport visual per recordar-li que abans de
comencar a treballar cal recordar que ha de seure bé, pensar i planificar
quina és la tasca, i comprobar la tasca una vegada acabada.

Pot emprar-se el segient model:

12
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L’objectiu d’aquestes targetes és que no siga el professor o professora
qui continuament recorde l'alumne que deu sentar-se correctament,
pensar la tasca, etc., sino que siga I'alumne qui es diga a si mateix

aquestes autoinstruccions o estratégies metacognitives basiques.

Finalment, cal indicar també dins d’aquest apartat de metodologia
emprada per la construccié del material que el tipus de lletra emprat per
elaborar aquest material ha estat la massallera, ja que simula amb suficient
qualitat la lletra lligada amb la que s'inicia I'aprenentatge de la lectura. Si no es
disposa d’aquesta lletra, es pot descarregar amb aquest enllag; s’ha de copiar
(polsant amb el botd dret sobre l'arxiu i seleccionant copiar; o bé seleccionant-
lo i teclejant alhora “control c”) i enganxar en la carpeta: MiPc/ C:disc local /
Windows / Fonts (seguiu aquesta ruta i enganxeu l'arxiu polsant sobre la

pantalla amb el bot6é dret i seleccionant enganxar; o bé simplement teclejant

14
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alhora “control v). També Ila podeu descarregar de [I'adreca:

http://www.xtec.cat/~Iperez/eines/font1.htm

4. TEMPORALITZACIO.

Aquest material esta orientat per a la seua aplicacié a l'aula de
pedagogia terapéutica en alumnes amb dificultats en I'aprenentatge de la
lectura de segon curs d'educacio primaria. No obstant aixd, degut a les
peculiaritats que poden presentar els estudiants amb dificultats en
'aprenentatge, aquest material pot emprar-se igualment per reforgar alguns
processos de la lectura en alumnes de nivells superiors, que tinguen retards

greus en I'adquisicié de la lectura.

En quant a la distribucié horaria dels continguts treballats a aquest
material, cal assenyalar que I'aprenentatge de la lectura és un procés lent i
costés al qual no és convenient imposar ritmes estrictes o rigorosos, ja que
aquest ritme depén molt de les caracteristiques dels alumnes, i de I'origen de
les seues dificultats. Cal tindre en compte igualment, que no totes les tasques

proposades a aquest material seran necessaries per a tots els xiquets, ja que

no tots els xiquets presenten les mateixes dificultats lectores, per aixo el
material no oferix una temporalitzacié estricta ni exhaustiva de les tasques

proposades.

Tanmateix si es proposa que cadascun dels projectes Jclic i dels
projectes Hot Potatoes que es proposen al material siguen desenvolupats en
una unica sessio, juntament amb d’altres activitats de les quals el mestre o la
mestra puga disposar, o cree ell mateix seguint el model de les tasques del
material. lgualment, no sembla convenient combinar dos projectes diferents en
una unica sessio, ja que aix0 pot saturar l'estudiant, que pot veure’'s
desconcertat per la presentacié de tasques diferents; en compte d’aquesta

combinacio es recomana centrar cada sessio en I'assoliment d’un unic objectiu.

15
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5. RECURSOS.

Els recursos del present material presenten en un 100% format

informatic, i estan continguts a la plana web www.uv.es/tamin/material_lectura

Estan estructurats en 3 blocs; en cadascun d’ells s’han agrupat les activitats

classificades segons la dificultat lectora que presenta I'alumne.

Bloc 1. Quan les dificultats es troben en la via directa.

Aquest bloc consta de 3 projectes que tenen com a objectiu comu
entrenar la via de lectura directa o visual. Es tracta de tasques dissenyades per
forcar els alumnes a llegir de manera visual, rapida, sense dentindre’s a
decodificar grafema a grafema cada paraula. Aquestes acitivitats estan
orientades a estudiants que tenen dificultats per a emprar aquesta via directa i
realitzen sempre, idependentment de la familiaritat del material a llegir, una
lectura lenta, trabada, s6 a so, abusant excessivament de la via indirecta o

fonologica.

1.1.  Projecte Jclic “lectura per la via directa”. Les activitats d’aquest projecte
consistixen a unir lletres, sil.labes, paraules o frases iguals en el menor
temps possible. Es tracta d’activitats a les quals I'alumne ha de ser

capag de fer una lectura rapida, diirecta, emprant la via visual.

16
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Archivo  Actividad Herramien tas  Avuda

1.2.  Projecte Jclic “lletres en espill”. En aquest projecte els alumnes han de
ser capagos de trobar unes grafies determinades d’entre un conjunt de
lletres, amb la dificultat afegida de que hi ha molts casos de lletres
invereses o en espill (b-d; p-b; m-w), per tal d’aconseguir un bon

entrenament de la ruta visual.

17
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1.3. Pagina Hot Potatoes. Aparellament d’'imatges amb paraules.
Finalment, s’inclou un conjunt d’exercicis realitzats amb Hot Potatoes als
quals I'estudiant ha d’unir una série de paraules amb la seua imatge. Es

tracta d’'una tasca molt senzilla amb la qual s’espera que l'alumne

desenvolupe la lectura rapida i visual.

e Aparella els mitjans de transport - Windows Internet Explorer ‘Z”E"gl
@?} - ‘ ; hittp:f e v, esftaminimaterial_lecturafarxius_hot_potatoesiaparelament/mitians_transport,htm V| || X | ive Search ‘ P
Archivo  Edicidn  Wer Favoritos  Herramientas  Avuda Yinculos ¥
w e |-B_B‘-:|pmsco: servidor de espacios (i Aparella els mitjans de tr.., % [@La conquesta de Valincia |_\‘ -8 s - |} Pégina ~ (% Herramientas ~ -
| : : =
@ J cobxe M =

[SYA
m% ambulancia ¥
77 ~
[722
|barca

Icotxe
|camié

|avié

“ - :

Comprova resposta |

Tniee] =]
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Bloc 2. Quan les dificultats es troben en la via indirecta.

Aquest bloc consta de 6 projectes que tracten de millorar els processos
de consciéncia fonologica dels alumnes mitangant tasques que requerixen fer

una pronuncia en veu alta de paraules que representen diferents dibuixos.

2.1. Projecte “tasques de classificacid”. En aquest projecte I'alumne ha de
pronunciar en veu alta una série de paraules per tal de determinar quina
d’elles conté una sil.laba determinada. L'objectiu és que I'alumne siga
capag d’aillar una sil.laba determinada en una paraula. El projecte té un

total de 5 tasques.
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2.2.

2.3.

Archivo  Actividad  Heramientas Ayuda

Projecte “tasques de duraci6 acustica”. En aquest projecte es tracta de
determinar quina de les paraules presentades és més llarga. L’objectiu
€s que I'alumne pronuncie en veu alta cadascuna de les paraules que se
li presenten dividint-la en els fonemes que la formen, i compare la

quantitat de fonemes que ha pronunciat en cada cas.

Projecte “tasques d’identificacié”. En aquest projecte I'alumne ha de
prendre consciencia del nombre d’elements que conté un text, fent una
diferéncia de 3 nivells. En el primer nivell ha de contar les paraules d’'una
frase; en el segon ha de contar les sil.labes d’'una paraula; i en el tercer

nivell ha de contar els sons d’'una paraula.
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¥ ident paraules [tasques_identificacio] - JClic

Archivo  Actividad Herramientas  Ayuda

aciertos intentos tiempo

e e

Actividad en marcha i

2.4. Projecte Jclic “tasques de reconeixement”. En aquest projecte I'alumne
ha de llegir en veu alta una frase o paraula, i ha d’identificar una paraula,
sil.laba o s6 en el text que ha llegit.

L’objectiu és que I'alumne prenga consciéncia de les unitats en les que
es dividix el llenguatge, i que siga capac¢ d’identificar la preséncia d’eixes

unitats en un conjunt d’informacio.

R e B R S e e [HEE

Archivo  Actividad Herramientas  Ayuda

Actividad en marcha
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2.5.

Projecte Jclic “tasques de segmentacid”. En aquest projecte I'alumne ha
de llegir 3 frases i decidir quina d’elles esta bén segmentada, és a dir, en
quina d’elles no s’ha introduit cap errada d’unié o separacio de paraules.
Aquest activitat s’ha introduit per tal d’evitar una errada molt comuna en
els primers estadis de [Iescriptura, consistent en unir paraules

separades, o separar les sil.labes d’'una paraula.

oo«
X

2.6.

Pagina Hot Potatoes “fuga de segments”.
Finalment, s’inclouen 3 tasques dissenyades amb Hot Potatoes a les
quals I'alumne ha d’escriure la primera lletra d’'una série de paraules amb

I'ajuda del seu dibuix.
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Finalment els objectes han perdut les lletres. Ajuda’ls a trobar-les

Exercici d'omplir forats

Omple tots els forats, després pitja "Comprovar” per comprovar les teves respostes. Empra el botd "Pista” per a visualitzar la segiient lletra de |a paraula.

També pots pitjar al botd "?" per aconseguir ajuda. Si demanes ajuda o pistes perdras punts. Vés alertal

I_t_ [rompeta

] ] ]
aspall |abates lleres
Comprova resposta | Pista |
EI Index =_>| I
b
Listo € nternet F100% <

Bloc 3. Quan les dificultats passen al terreny de la comprensio.

Aquest bloc consta de 3 projectes Jclic als quals es proposen diferents

tasques orientades a entrenar la comprensio de textos. Cada projecte consta

de 6 activitats:

Text per completar forats. L'alumne ha de llegir el text i ha de
completar els forats seleccionant la resposta correcta d’entre un llistat
d’opcions.

Text per ordenar els paragrafs. L’alumne ha d’ordenar els paragrafs del
text que ha llegit anteriorment.

Posar titol al text. L’alumne ha de triar entre diferents titols per al text
que ha llegit préviament.

Ordenar les paraules d'una frase (2 exercicis). L’alumne ha d’ordenar
les paraules d’una frase del text.

Tasca d’entrenament d’habiltat cognitiva. Per finalitzar el projecte, es
proposa un joc de memoria amb les imatges del projecte, o un puzzle

al qual 'alumne ha de recomposar una imatge desordenada.
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¥ omplir_forats [comprensic_paraules_textos] - JClic

Archivo  Actividad Herramientas  Ayuda
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Actividad en marcha
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Igualment, aquest bloc inclou 3 projectes dissenyats amb Hot Potatoes
als quals es proposa la lectura de textos sobre la figura de Jaume | aixi com
diferents activitats, que tracten d’avaluar i d’entrenar les diferents habilitats de
comprensié exposades anteriorment. Cal tindre molt en compte que aquestes
activitats son d’un grau de dificultat sensiblement superior a les de les tasques
anteriors. Aquest aspecte s’ha de tindre en compte al moment de triar els
alumnes que faran aquestes activitats, ja que per poder resoldre aquestes
activitats cal tindre assolides les habilitats necessaries per les tasques anteriors

(consciéncia fonologica, lectura visual, etc.).

£z Jaume | El conqueridor. - Windows Internet Explorer

L& ‘ ; http:f e uv esftaminfmaterial_lecturafarxius_hot_potatoesiJaume_IfJaume_I_cloze.htm V| 2| X | ive Search

Archivo  Edicidn  Wer  Favoritos  Herramientas  Avuda yinculos >

1 | m — 2 = = »
w4 |BE’,"|GDISCO: servidor de espacios l (+ Jaume 1 El congqueridor, Xl | fﬁ - B = ~ |~ Pégina - (L} Herramientas -

L'any 1232 Jaume I, amb un gran exéreit, va conquerir la ciutat de Morella, situada al Nord de Castelld, i va continuar

conquerint pobles i ciutats anant cap al sud, fins arribar a conquerir tots els territoris que hui dia formen la Comunitat

Valenciana, i d'alires, com les Illes Balears ‘ [?] |

Quan acabaren les batalles, totes aquestes terres van ser repoblades per homes i dones catalans (als pobles de la costa,

on hui dia es parla valencid), i |3"d [?] (als pobles de I'interior, on hui dia es parla castella).

Totes les batalles que va Iliurar, i moltes més coses de la seua vida apareixen a un Ilibre anomentat Llibre dels
ol |

Listo @ mtermet H100%

6. CRITERIS D’AVALUACIO.

A continuacid s’exposen els criteris davaluaci6 per [l'alumne,
seleccionats del curriculum d’educacié primaria per a aquest material, aixi com
un xicotet quadre que pot ser emprat com a eina d’avaluacié per part del

professor o professora:
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1. Llegir en silenci i en veu alta, memoritzar i reproduir textos senzills.

Valoracio

Objectiu Adquirit | En procés | No adquirit
)

<

Es capac de memoritzar i repetir

cancons i rimes senzilles.

Es capac de memoritzar i repetir textos

senzills.

2. ldentificar de forma guiada per mitja de segmentacions, canvis en l'orde,
supressions i insercions, els canvis que es produixen en les paraules, els

enunciats i els textos per a millorar la comprensié i I'expressié oral i escrita.

Valoracio

Objectiu Adquirit | En procés | No adquirit
o

<

Es conscient de les diferents unitats
que composen el llenguatge: fonemes,

sil.labes, paraules i frases.

Resol tasques d’adicié, supresio,
identificacié i manipulaciéo de fonemes,
sil.labes i paraules apropiades a la

seua edat.

Aprofita les tasques de consciéncia
fonologica per millorar la seua habilitat

lectora.
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3. Comprendre el sentit global dels textos orals, identificant la informacié més

rellevant.

Objectiu

Valoracio

Adquirit | En procés | No adquirit
o)
& | @

Es capac d’extraure informacié literal

d’una frase o text.

Es capac de realitzar inferéncies

properes en un text.

Es capac de realitzar inferéncies
llunyanes o basades en el coneixement

previ.

Es capac delaborar o formar
macroidees a partir de la lectura d’un

text.

4. Llegir ben sovint per propia iniciativa com a font de plaer textos literaris de la

tradicié oral i de la literatura infantil adequats al cicle, per a conéixer alguns

aspectes formals simples de la narracio i de la poesia i per a facilitar I'escriptura

de tals textos.

Objectiu

Valoracio

Adquirit

En procés

No adquirit

Valora positivament les tasques de

lectura realitzades a classe.

Llig fora de l'aula material apropiat per

a la seua edat.

Manifesta interés i curiositat pel

material escrit que hi ha al seu abast.
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5. Usar la biblioteca de l'aula i del centre, conéixer alguns mecanismes

d’organitzacio¢ i de funcionament, i accedir amb soltesa als materials especifics

del seu cicle.

Valoracié
Objectiu Adquirit | En procés | No adquirit
i)
Y
Manifesta interés per la biblioteca
d’aula.
Empra estratégies per localitzar el
material desitjat i sovint té éxit per
trobar-lo.
Participa en [lorganitzaci6 de la
biblioteca d’aula.
6. Familiaritzar-se amb programes informatics educatius senzills.
Valoracié
Objectiu Adquirit | En procés | No adquirit
vﬁb;
Y

Utilitza I'ordinador amb autonomia per
resoldre les tasques proposades quan

se li explica el funcionament.

Manifesta interés i curiositat pel

funcionament de 'ordinador.

Es respectuds i té cura del material

informatic.
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Igualment, cal indicar en aquest apartat d’avaluacio alguns procediments

que poden ser utils en la practica diaria a I'aula:

o L'observacio diaria_a l'aula. Aquest hauria de ser el procediment

fonamental d’avaluaci6 de [I'éxit dimplementaci6 del material.
Mitjangant aquesta observacio, el professor o professora pot anar
valorant a diari si el progrés de I'alumne és adequat, o si pel contrari
cal realitzar alguna modificacié en els continguts, les tasques, la
metodologia, etc. Aquesta observacid es pot sistematitzar mitjangant

registres d’observacié i un diari de classe.

o L’analisi de les tasques de 'alumne. Segurament la manera més fiable

d’avaluar els progressos siga l'analisi de les errades lectores que
comet l'alumne, anotant la quantitat d’errades, el tipus (omissions,
substitucions, repeticions, lexicalitzacions, etc.), i el temps invertit en

les lectures.

7. ATENCIO A ALUMNAT AMB NECESSITATS EDUCATIVES
ESPECIFIQUES.

Aquest material esta especicament dissenyat per [l'alumnat amb
necessitats educatives especials. Les caracteristiques per les quals aquest

material s’ha adaptat a aquests alumnes son:

a) El suport d'imatges i s6 per a I'aprenentatge de la lectura, que ajuda a

compensar les dificultats d’aquests alumnes a I'hora abordar les lectures

basades exclusivament en material escrit.

b) El feedback immediat, que ajuda els alumnes a estar informats en tot

moment sobre I'estat del seu progrés i els reforca amb missatges positius quan

ressolen les activitats correctament.
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c) La varietat de tasques relacionades amb la lectura, tractant de

contemplar la major quantitat de processos cognitius als quals els estudiants

amb necessitats educatives especials poden presentar dificultats.

d) L’adequacié de les tasques segons les caracteristiques cognitives de

'alumne, i segons la localitzacio de les dificultats lectores. Aquest és I'aspecte
fonamental del material, ja que cada tasca esta especificament dissenyada per

treballar un aspecte de la lectura, seguint les bases de la psicologia cognitiva.

e) El format digital, que ajuda a motivar els alumnes amb dificultats

d’aprenentatge, i que suposa una novetat respecte al treball tradicional de llapis
i paper, amb els qual aquests alumnes han tingut préviament experiéncies
negatives, o no profitoses per I'aprenentatge que han dut al seu dianostic de

dificultats en 'aprenentatge de la lectura.

8. LLISTAT DE MATERIALS.

El llistat complet de recursos és el seguent:

a) 1 mapa index del material amb enllagos als diferents recursos.

b) 1 document d’orientacions al professorat.

c) 10 projectes Jclic:

° Lectura per la via directa.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/via directa/

° Lletres en espill.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/lletres espill/

o Tasques de classificacio.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/tasques classificacio/

o Tasques de duracié acustica.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/duracio acustica/
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o Tasques d’identificacid.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/identificacio/

o Tasques de reconeixement.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/reconeixement/

J Tasques de segmentacio.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/segmentacio/

o Comprensio textos (3 projectes).

http://www.uv.es/tamin/material lectura/comprensio/

http://www.uv.es/tamin/material lectura/comprensio1/

http://www.uv.es/tamin/material lectura/comprensio2/

d) 4 projectes elaborats amb Hot Potatoes:

J Fuga de segments.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/arxius hot potatoes/fuga segments/

o Tasques d’aparellaments.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/arxius hot potatoes/aparellament/

° Historia de Jaume |I.

http://www.uv.es/tamin/material lectura/arxius hot potatoes/Jaume |/
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